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I. INTRODUCAO

A Educacdo a distancia (EAD) é uma modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagéo e comunicago,
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares e tempos diversos (Decreto
n°5622/2005).

A Educagdo a distdncia - EAD ¢ uma modalidade de ensino que estd ganhando cada vez mais adeptos no pais.
De acordo com as estatisticas do Ministério da Educacao e Ciéncia - MEC, entre os anos de 2000 e 2006 o niumero de
cursos de graduagdo no Brasil passou de 10 para 349 e o nimero de matriculados de 1.682 para 207.206. Dentre os
fatores que levaram a este aumento esta a pressao por uma formacao profissional, pouca disponibilidade para um curso
presencial, dificuldade de acesso e alto custo de deslocamento para as cidades universitarias. Grande parte do publico
que opta por este tipo de ensino é composta por adultos (MEC/INEP/DAES, 2006).

Dentre as vantagens desse tipo de ensino € possivel destacar a permanéncia do aluno em seu local de origem, o
uso de multimeios, a priorizagdo do desenvolvimento da autonomia e da criatividade, da comunicacdo bidirecional, da
flexibilidade de horarios e do ritmo de estudo do aluno. Sendo uma excelente alternativa para adultos que desejam fazer
um curso superior, que trabalham ou que ndo podem arcar com os custos de um curso presencial.

A Educacgdo a Distancia é um processo de formagdo humana que se organiza e desenvolve metodologicamente

diferente do modelo presencial, no que concerne ao tempo e ao espago.
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E, pois, uma modalidade de educagdo que imprime a necessaria constituigio de um Projeto Politico Pedagogico
sustentado por um quadro tedrico-metodoldégico que ira nortear epistemologicamente todos os elementos
constituintes ¢ dinamizadores da pratica pedagdgica (Sa, 2003).

Nesse contexto o desenvolvimento de uma metodologia coerente que busque mecanismos e ferramentas para
vencer os grandes desafios que envolvem a educac¢do a distdncia sdo de fundamental importdncia para formar
profissionais qualificados com autonomia necessaria para atuarem como agentes transformadores da sociedade. Assim,
torna-se urgente a adequacao metodolégica visto que se trabalha a distdncia e com alunos diretamente relacionados a
adocdo de um modelo pedagogico voltado para adultos. Diversas problematicas encontradas na educagdo de adultos
estdo no fato da metodologia voltada para o ensino de criancgas, utilizando recursos da pedagogia, que segundo Teixeira
(2005) trata do estudo do processo de ensino aprendizagem de criangas.

Diante de tal aspecto Cavalcanti (1999) em seu artigo Andragogia: aprendizagem de adultos mostra o
posicionamento de Linderman (1926) ao observar esta inadequagao:
Nosso sistema académico se desenvolveu numa ordem inversa: assuntos e professores sdo os pontos de partida, e
os alunos sdo secundarios... O aluno ¢ solicitado a se ajustar a um curriculo pré-estabelecido... Grande parte do
aprendizado consiste na transferéncia passiva para o estudante da experiéncia e conhecimento de outrem.
Mais adiante oferece solu¢des quando afirma que: "No6s aprendemos aquilo que nds fazemos. A experiéncia € o
livro-texto vivo do adulto aprendiz".
Com base nas observacdes de Cavalcante (apud Linderman) um novo foco se estabelece tentando tornar o aluno
o ponto central da aprendizagem que se volta para o “aprender fazendo”. Mas essas percepgdes permaneceram por
muito tempo na obscuridade, até meados de 1970, quando Malcom Knowles trouxe a tona suas idéias e publicou
diversas obras como “The Adult Learner - A Neglected Species” (1973), que introduziu e definiu o termo andragogia-
A Arte e Ciéncia de Orientar Adultos a Aprender. A partir de entdo muitos educadores passaram a estudar o tema e a
obterem resultados bastante satisfatorios com a nova abordagem.

Considerando o ensino a distdncia uma modalidade de ensino para pessoas adultas, geralmente, entre a faixa
etaria de 25 a 40 anos, esse estudo visa identificar os aspectos andragdgicos no curso de licenciatura em Biologia a
distancia do consodrcio setentrional que engloba 10 universidades brasileiras: Universidade Estadual de Goias - UEG;
Universidade Federal de Goias -UFG, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul -UEMS; Universidade de Mato
Grosso do Sul -UFMS; Universidade Estadual de Santa Cruz -UESC; Universidade Federal do Amazonas -UFAM,;
Universidade Federal do Para -UFPA; Universidade Federal do Tocantins -UFT; Universidade de Brasilia -UnB;
Universidade Federal de Rondoénia -UNIR. Dessa forma, tem como objetivos especificos descrever em que se
fundamenta a Andragogia e qual a sua proposta para o ensino; Além de identificar os aspectos andragdgicos utilizados
no material de apoio do EAD do curso de Biologia e exemplos de sua aplica¢do no ensino superior.

II. DESENVOLVIMENTO
I1.1 Fundamentos da Andragogia

O termo adulto pode ser definido de diversas maneiras. Segundo o novo dicionario da lingua portuguesa, adulto ¢ todo
individuo que atingiu o completo desenvolvimento e chegou a idade vigorosa. Para Ferreira & Oliveira, (2000) em seu
artigo sobre a Andragogia consideram o adulto o individuo que alcancou 20 anos. E ainda diferencia trés grupos de
adultos de acordo com a sua faixa etdria e suas caracteristicas de aprendizagem, sdo o grupo de Idade Adulta
Temporana na faixa etaria de 20 a 40 anos; o grupo de Idade Adulta Intermedidria faixa de 40 a 65 idade e o grupo de
Idade Adulta Tardia que se inicia a partir dos 65 anos.

O adulto quanto “aprendiz” ¢ visto pela Andragogia de forma diferenciada da pedagogia, que embora ndo seja a
adequada para este publico ainda ¢ bastante utilizada, atualmente. A Andragogia apoia-se em trés hipoteses principais:
a primeira, que o individuo adulto modifica o seu auto-conceito e deixa de ser dependente (conforme a Pedagogia) e
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passa a ser agente ativo de sua aprendizagem; a segunda, ele direciona a sua aprendizagem na busca de desenvolver
seus papéis sociais; e a terceira que centra a sua aprendizagem mais em resolver situacdes problemas que aprender
contetido sem contextualizagdo (Knowles, 1900).

Para que se possa obter um ambiente de aprendizagem efetiva com adultos Gibbs (1960) propdem as seguintes
diretrizes:

¢ A aprendizagem deve ser centralizada em problemas. Pois muitas das experiéncias de aprendizagem consistem
em uma situagdo conflitante. De um lado a forma de pensar do professor e do outro lado a do aluno que consiste
num conjunto peculiar de experiéncias que pode diferir muito da forma de pensar do professor.

e A aprendizagem deve ser centralizada em experiéncias. O professor para desenvolver uma atmosfera de
aprendizagem adequada deve oferecer situagdes problemas que envolvam a realidade do aluno e que este possa
aplicar parte de sua experiéncia.

e As metas e a pesquisa devem ser fixadas e executadas pelo aluno. O estudante deve sentir-se livre para errar, de
explorar alternativas para solu¢do dos problemas e de participar nas decisdes sobre a organiza¢do do seu
ambiente de aprendizagem.

e O aluno deve receber o "feed-back" sobre o seu progresso em relagdo as metas. Um bom exemplo de
oportunidade para avaliagdo formativa e a0 mesmo tempo capaz de proporcionar esse "feed-back" é fazer que o
aluno participe de avaliagdes peridodicas ao longo do curso; para tanto € necessdrio que o curso seja
compartimentado em modulos ou unidades e capazes de serem "isoladamente avaliadas" em lugar da solugdo
tradicional de um trabalho ou exame ao final do curso.

e A experiéncia deve ser significativa para o estudante. As diferentes limitagdes do estudante em experiéncias,
idades, equilibrio emocional e aptiddo mental podem limitar ou bloquear a sua percep¢do de que a experiéncia ¢
significativa para seu problema. Além disso, o significado das experiéncias ndo ¢ percebido pelo aluno do tipo
ndo participativo.

Assim, observa-se que as experiéncias dos adultos podem ser usadas como recursos de aprendizagem, se bem
trabalhados podem somar resultados positivos. A detec¢do dos estilos de aprendizagem de cada aluno e a utilizagdo de
uma abordagem que trabalhe esses diferentes tipos poderd enriquecer e auxiliar o adulto aprendiz a desenvolver outras
habilidades no momento de receber e processar as informagdes.

- [Reflexivo]
N

-
[Sequencial ]»

FIGURA 1. Estilos de aprendizagem propostos por Felder (2002).

Segundo Felder (2002) cada individuo possui sua forma de receber e processar o conhecimento. Alguns respondem
melhor a estimulos visuais outros a informagdes verbalizadas ou escritas, alguns sdo mais introspectivos e
individualistas e etc. Tal fato requer do educador alto dinamismo e versatilidade para atender toda a heterogeneidade da
sala de aula. Os estilos de aprendizagem sdo descritos por Felder em quatro dimensdes (Figura 1 e 2).
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FIGURA 2. Perfil do aprendiz nos diferentes estilos de aprendizagem Felder (2002).

0 Os verbais tiram maior proveito das
palavras explicaces orais ou

A identificacdo destes perfis de aprendizagem (Figura 2) pelo professor requer observagdo e sensibilidade para que este
possa adequar, reinventar métodos e estratégias para que as informagdes possam alcancar o maior numero de perfis. A
aplicacdo de uma metodologia que vise contemplar esses diferentes perfis pode ser de grande importancia na resolucao
dos problemas de aprendizagem. Nos cursos a distdncia o material didatico tem que atender a essa expectativa para que
possa alcancar todos os estilos. O educador deve auxiliar o aluno a identificar o seu estilo, num trabalho de
autoconhecimento, pois quanto mais diversificadas forem as estratégias do aprendiz, maiores serdo as chances de ele
alcancgar a aprendizagem, nas mais diversas situagdes.

Outro ponto importante que ¢ muito observado na educacdo de adultos ¢ a motivagdo. A fase adulta ¢ marcada
por tomadas de iniciativas, seja no campo profissional ou pessoal. O adulto sempre se depara com situagdes que
acabam refletindo positivamente ou negativamente em sua vontade de aprender. Manter um aluno motivado ndo ¢
tarefa facil.

Na abordagem pedagogica, o aluno € motivado por estimulos externos como notas, premiacdes, etc. Ja os adultos
sd0 mais sensiveis a estimulo internos, como os fatos que mexem com sua auto-estima, os beneficios que poderdo
alcancgar a partir de um bom rendimento “escolar”, a superacdo das dificuldades, etc (Oliveira, 2005). O envolvimento
na esfera do sentir permite estimulos internos, emocionais que pode tornar o conteudo/a¢do marcante para o aluno,
permitindo associagdes que podem mobilizar a vontade de agir. Quando algo envolve o campo emocional do aluno
dificilmente serd esquecido. Sejam conteudos vivenciados, seja a postura acolhedora do educador, seja debatendo casos
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que ocorrem na comunidade. Portanto, deter-se em estimulos propriamente légicos e racionais nem sempre geram
“resultados significativos” (Goecks, 2005).

Teixeira (2005) mostra tal aspecto quando diz que:

Na sociedade moderna o receio intimo de fracassar deve ser substituido por situagdes de aprendizagem
que gerem oportunidades de desenvolver auto-confianga e novas aptiddes. Conhecer essas
caracteristicas sdo imprescindiveis na hora de identificar as causas de insucessos e dificuldades com
determinadas turmas.

O adulto tem medo de errar, diferentemente da crianga que se deixa testar sem medo, pois estd iniciando sua
caminhada de aquisicdo de experiéncias, ja o adulto traz consigo uma bagagem muito maior de experiéncias e muitas
delas com marcas profundas, que muitas vezes os retém e freiam este processo. Por isso, traz consigo conflitos
diversos, culpas, fatores que dificultam a acdo da motivagdo e que a torna tdo necessaria nesse tipo de aprendiz.

Outra questdo importante que deve ser trabalhada ¢ a tendéncia dos filtros criados pelo adulto. Esses filtros sdo
utilizados para barrar informacdes que ndo sdo de seu interesse. Pela vasta experiéncia que estes possuem passam a
canalizar sua atenc¢do para situagdes que poderdo trazer beneficios, que supram a curiosidade, que sejam desafios para
eles, etc. A utilizacdo de diversas fontes de estimulo e a contextualizacdo dos contetdos sdo ferramentas que podem
ajudar a vencer essa tendéncia, combatendo o desinteresse que muitos adultos sentem ao estudar (Teixeira, 2005).

Quando se compara a Pedagogia & Andragogia o papel da experiéncia, da vontade de aprender, da forma com
que a aprendizagem ¢ orientada e o quesito motivacdo sdo os pontos mais divergentes que auxiliam na diferenciagdo
dessas duas abordagens (Tabela I). De acordo com Alcala, 1999 a Andragogia pode ser definida com maior
profundidade no sendo de ser uma ciéncia que, sendo parte da Antropologia e estando imersa na Educagdo Permanente,
se desenvolve através de uma pratica fundamentada nos principios da Participa¢do e da Horizontalidade, cujo processo,
orientado com caracteristicas sinérgicas pelo Facilitador do aprendizado, permite incrementar o pensamento, a
autogestdo, a qualidade de vida e a criatividade do participante adulto, com o propdsito de proporcionar uma
oportunidade para que se atinja a auto realizacdo (Figura 3).

No modelo de Alcala, os alunos sdo denominados de participantes uma vez que sdo as fontes questionadoras,
que debatem de forma ativa o conteudo e situagdes. O facilitador ¢ o professor que longe de um pedestal contribui e
aprende com os alunos, direcionando o processo de ensino-aprendizagem. Nessa atmosfera de franco didlogo os alunos
vao galgando os passos iniciais rumo a constru¢do do conhecimento, reformulando conceitos, contextualizando as
situagdes de acordo com as suas vivéncias.

Para exemplificar melhor suas ideias propdem um esquema.

TABELA 1. Pontos mais divergentes entre a abordagem andragogica e pedagogica (Goecks, 2005).

Modelo Pedagogico Modelo Andragégico
Os adultos sdo portadores de uma
A experiéncia daquele que | experiéncia que os distingue das criangas e
Papel da ap‘re':nde é considerz'ida? de pouca | dos jO\Zens.~Em IluITleI"OSElS situagdes de
Experiéncia utilidade. O que ¢ 1n1'portf1nte, formagao,' sao' os proprios adultos com a
pelo contrario, € a experiéncia do | sua experiéncia que constituem o recurso
professor. mais rico para as suas proprias

aprendizagens.

Vontade A disposicdo para aprender | Os adultos estdo dispostos a iniciar um
de aquilo que o professor ensina tem | processo de aprendizagem desde que
Aprender como fundamento critérios e | compreendam a sua utilidade para melhor
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objetivos internos a logica
escolar, ou seja, a finalidade de
obter éxito e progredir em termos

escolares.

afrontar problemas reais da sua vida
pessoal e profissional.

de
sao

modelo
alunos

encarada
de
um

A aprendizagem ¢
como processo
sobre

um
Orientacao conhecimento
da

Aprendizagem

determinado tema. Isto significa
que ¢ dominante a logica
centrada nos conteudos, e ndo
nos problemas.

Nos adultos a aprendizagem ¢ orientada
para a resolucdo de problemas e tarefas
com que se confrontam na sua vida
cotidiana (o que desaconselha uma logica
centrada nos contetdos).

denominados
participantes

que sdo as

A motivagao para a
aprendizagem é
fundamentalmente resultado de
Motivacao estimulos externos ao sujeito,
como € o caso das classificagdes

escolares e das apreciacdes do

Os adultos sdo sensiveis a estimulos da
natureza externa (notas, etc.), mas sdo os
fatores de ordem interna que motivam o
adulto para a aprendizagem (satisfag@o,
auto-estima, qualidade de vida, etc.).

professor.

questionadoras, que debatem de forma ativa o contetido e situagdes. O facilitador ¢ o professor que longe de um
pedestal contribui e aprende com os alunos, direcionando o processo de ensino-aprendizagem. Nessa atmosfera de

franco dialogo os alunos vao galgando os passos iniciais rumo a construg¢do do conhecimento, reformulando conceitos,
contextualizando as situagdes de acordo com as suas vivéncias. Para exemplificar melhor suas ideias propdem um

esquema.

HORIZONTALIDADE

S
PARTICIPACAO

PARTICIPANTE FACILITADOR

Conceito: oferecido

Digestdo: absorcdo dos conceitos
(semelhante ao processo biolgico, se
ndo for digerido de maneira agradavel
havera rejeicdo.

Aplicac&o: colocar em pratica do que foi
digerido.

12 CAMINHO
Instrucéo

Conceito: extraido
Experiéncias: compartithadas (situactes de
aprendizado pela vivéncia. Experimenta, percebe
e compartilha).
Pratica: criada (extrai um novo conceito)

2° CAMINHO
Descoberta
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FIGURA 3. Desenvolvimento do conceito Andragdgico proposto por Alcala (1999).

I1.2 Aspectos andragégicos no ensino de biologia

O material didatico utilizado neste curso ¢ elaborado por uma equipe de 20 profissionais de diversas areas: pedagogos,
filésofos, quimicos, biomédicos, médicos, veterinarios, bidlogos, etc. O curso ¢ composto por 8 moédulos, que sdo
trabalhados semestralmente cada um com trés distintos eixos: Eixo Pedagogico, Eixo BSC (Biologia, Sociedade e
Conhecimento) e Eixo Biologico. Neste estudo nos deteremos a analisar o Eixo biologico (Alcantara, 2007).

I1.2.1 Organizaciao sequencial

Todo curso seja a distdncia ou presencial necessita de um material-base de qualidade, bem estruturado, organizado que
possibilite rdpida visualizagdo dos assuntos, sem que perca a sua complexidade e aprofundamento de contetdo. Essa
visualizagdo do conteudo de forma geral deve ajudar o aluno a criar seus proprios mapas mentais base. Com boa base
de informagdes torna-se mais facil a compreensdo dos detalhes e da nomenclatura técnica da area (Santos, 2008). Nesse
contexto, podemos distinguir dois tipos basicos de sujeitos da aprendizagem: o primeiro que assimila o contetido de
forma sequencial e o outro que assimila de forma global (Figura 1 e 2). As turmas em sua maioria sdo heterogéneas e
“miscigenam” essas diversas formas de assimilag@o. Por esse motivo a forma de organizagdo sequencial podera auxiliar
ambos os perfis.

O material em analise apresenta esse requisito, pois se organiza sequencialmente (Figura 4). Essa organizagdo de
conteudos pode ser observada em nivel macro pela disposicdo das unidades e a nivel micro pela forma em que as
unidades internamente se estruturam.

No mddulo trés o tema central sdo os processos de manutencdo da vida. A primeira e a segunda unidade tratam
de uma introdugdo sobre o contetido que o aluno vai encontrar ao longo do médulo e mostra também os principais
objetivos que deseja alcangar com aquela abordagem. Isso é extremamente importante para o adulto aprendiz, pois este
pode vislumbrar o todo, o geral, o “contetido minimo” para alcancar no futuro um contetido mais profundo e complexo.

O adulto se interessa sobre a utilidade do assunto e sobre as contribui¢cdes que este assunto trara para a sua vida.

E o olhar prético do adulto, motivado pela gama de experiéncias que possui.
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ESTRUTURA DO EIXO BIOLOGICO

Estrutura e metabolismo
Légica e mecanismos de Enahrae Estrulurae das biomoléculas I1I:
regulacio metabolismo das metabolismo das

biomoléculas I: biomoléculas I1:
Fisico-Quimica aminoacidose carboidratos e lipidios
proteinas

nucleotideos e acidos
nucléicos; estrutura de
genes e Cromossomaos

express3o génica celular sistemas nervoso e ambiente pelos
hormonal organismos

Transcricdo e Imunologia para Mecanismos de
regulacaoda nao imunologistas interacao e regulacao: Percepgdo do

Cooperacao entre

organismos na obtencdo Homeostase e
derecursose Homeostase e respostas respostas as condigdes
manutencdo de as condicdes ambientais | ambientais 1|

condicdes externas
adequadas

FIGURA 4. Organizagéo dos contetidos que compdem o mddulo III do curso de Biologia.
Em seguida, nas unidades de trés a 13 observa-se conteudos cada vez mais especificos. A sequéncia de contetidos vem
do mundo microscopico para o mundo macroscopico. Iniciando pelo nivel molecular, posteriormente celular, sistemas,
organismos ¢ interagdo organismo - ambiente. Esse tipo de hierarquia em que a complexidade vai tornando-se cada vez
maior € muito utilizada nos livros didaticos de biologia de Ensino Médio, mas na literatura dos livros utilizados nos
cursos presenciais de biologia, sdo muito mais especificos e destinados somente a determinadas areas, por exemplo,
Biologia Celular, Fisiologia, Ecologia...

Quando se dispdem de ferramentas para tornar este mundo micro perceptivel, mais tangente possivel, esse tipo
de hierarquiza¢do ¢ muito vidvel, mas ha grandes dificuldades em mostrar o mundo micro sem dispor de imagens,
videos, microscopicos, etc. Pois, o mundo micro ndo faz parte da realidade do adulto, mas sua capacidade de abstragdo
¢ mais elevada que da crianca. Nesse requisito observa-se neste material a caréncia de atlas, figuras de melhor
qualidade, de material visual de apoio.

11.2.2 Motivacao

Outro fator muito importante no ensino de adultos ¢ a motivagdo. Em cursos a distincia esse tem sido um ponto chave,
que pode abrir as portas para o sucesso ou para o fracasso. No material em questdo observa-se que foi elaborado com
foco narrativo que simula uma conversa com o leitor. Numa tentativa de suprir a presenga do professor. Para que o
aluno se sinta mais seguro, alguém de alguma forma dialoga com ele, o indaga, propdem uma pesquisa, um desafio.

Nesse curso de Biologia, os alunos ainda contam com encontros presenciais aos sabados, para discutirem os
conteudos, tirarem as duvidas sobre os exercicios, fazerem atividades em grupo, assistirem palestras, etc. Esses
encontros sdo importantes porque ddo um novo ritmo a vida de estudo dos alunos, se forem bem desenvolvidos podem
envolvé-los e ser um bom mecanismo para motiva-los. Um adulto motivado é um aprendiz capaz de superar suas
dificuldades, vencer seus traumas, seus medos e se consolidar como agente de sua propria aprendizagem.

11.2.3 Contextualizar os contetudos
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A equipe elaboradora do material busca nas situa¢des cotidianas contextualizar o contetdo a ser aprendido. Veja no
exemplo abaixo extraido do material em anélise (p.28) (Figura 5). Nesse caso eles utilizaram o exemplo pratico de uma
sala de aula, cena comum do cotidiano dos alunos para mostrar que existe a diversidade dentro de uma populacdo. E
mesmo, que muitos ndo saibam inglés hoje, alguém neste grupo deverd saber. Assim ocorre com a populagdo de
bactérias, poucas estardo aptas a resistir aos antibidticos. Mas as que sobreviverem poderdo passar seus genes adiante e
suas filhas terdo essa capacidade, assim como os alunos que ndo sabem inglés, hoje, podem estudar para adquirirem
este conhecimento.

Bacterias, tais como auaisquer tipos de seres vivos, tom semelhancas entre si. Mas
o, tambem. diferencas. Olhe em volta na sua sala. Todos os seus colegas sao seres hu
manos. Mas uns sao altos, oufros batxos, Uns [oiros, outros marenos. Uns tem sangue Hp
A outros B outros AB ¢ outros O, Qs ZENeS U codificam as imunoglobulinas sao nwunto
liversos, de modo que o conjunto em cada um de voces deve ser bem diverso

Imagine quando um professor faz uma pergunta, Alguns sabem, outros nae, Se perguntas-
LIM05 U Poderia concorrer RO a um emprogo gue exig capac idade de leitura em ingles, aleuns
de vices poderiam aceitar, Outros nao. lsso depende de voce ja saber inglés. Voee ndo aprendera
ingfos hoje para concorrer ao emprego: Da mesma forma que a bactena nao adguire resistencia em
MNutos pard resistr ao antidoetco Frtio como ocorme nesse caso a Manutencao da Vida!

28 Madulo 1 = Processos de manutencao da vida

FIGURA 5: Trecho que contextualizando o conteudo com situagdes conhecidas pelos alunos.

A resolu¢do de problemas contextualizados ¢ de fundamental importancia porque movimenta o conhecimento
adquirido e mostra realmente quais habilidades aquele aluno desenvolveu. Os exercicios e as atividades propostas neste
curso sdo elaborados por equipes especificas em cada uma das Universidades Consorciadas. Elas buscam exercitar,
aplicar o conteudo desenvolvido na apostila de forma regionalizada, colocando aspectos relacionados as caracteristicas
peculiares de cada regido.

11.2.4 Situacdes problemas

De acordo com a Andragogia as situacdes problemas devem ser uma ferramenta para desafiar o aluno. Deve ser uma
maneira de tentar fazer o aluno se incomodar com a sua passividade e buscar ser ativo, autdbnomo. A ter vontade de
pensar e de “aprender fazendo” (Figura 06). Nota-se o jogo de perguntas que visa causar inicialmente uma confusdo de
ideias no aluno. O objetivo inicial € incomodar, provocar reflexdo, debate. Esses questionamentos surgem para reflexao

do conteudo técnico adaptacdo dos seres vivos.

I1.2.5 Incentivo as pesquisas
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Ao longo de todo o texto vastas sugestdes sdo feitas para aprofundar o conteudo mostrado. De forma que, o aluno possa
nessas fontes desenvolver novas habilidades, ver aplicagdo do conteudo em filmes, buscar mais aprofundamento em
livros especificos ou em sites na internet, etc. (Figura 7).

Um beija-flor suga o néctar de uma flor.
Sera que ele tem o bico comprido e fino projetado g
para sugar o néctar, ou ¢ capaz de sugar o néc- ‘.

C:D tar porque tem o bico comprido e fino? E quanto |
a flor? Sera que ela tem a corola comprida para
atrair o beija-flor, ou atrai o beija flor devido ao

tamanho da sua corola? Ela produz néctar para

atrair o beija-flor e, conseqlientemente, ele po-

liniza outras flores, ou atrai o beija-flor porque

produz néctar?

s

FIGURA 6. Trecho em que se problematizam observac¢des simples como o objetivo de estimular o aluno a pensar.

Para ler um pouco mais a respeito do DNA acesse o sife: il

http//www.ime.usp.br/~cesar/projects/lowtech/setemaiores/dna.htm

Saiba mais

Leia mais sobre o assunto nos capitulos 33 e 34 do livro Bioguimica de Lubert Stryer
(referéncia completa no fim da unidade)

248 Modulo Il — Processos de manutengao da vida

FIGURA 7. Trecho mostrando sugestdes de atividades complementares.

I1.3 Aplicacdo Andragogica

Goecks (2003) em seu artigo Educagdo de Adultos- uma abordagem andragdgica ele relata situacdes vividas em sala de
aula que trouxeram resultados positivos ao utilizar a abordagem andragdgica. O primeiro caso ocorreu em um curso de
graduacdo e o segundo no curso de pos-graduacdo. Ambas situagdes tratam de assuntos delicados do processo de
ensino-aprendizagem. O primeiro sobre a avalia¢do e o segundo sobre a contextualiza¢do do contetido. Notem como a
proposta € libertadora de varios conceitos tradicionalistas e o quanto possibilita o desenvolvimento da autonomia dos
alunos:
Situacdo 1

A- Como desenvolver uma avaliagdo que estimule e mensure as habilidades necessarias diante de um cenario de

diversas mudancgas?

B- Como desenvolver no grupo uma visao do todo?

C- Como tornar a prova em algo motivante?

Prdtica: Aplicou-se uma prova na qual os alunos eram responsaveis pela elaboragdo das perguntas e das

respostas. A avaliacdo deu-se pela qualidade de ambas, buscando do aluno um entendimento amplo e a

capacidade de elaborar as questdes.

12039-10



G. C. Silva-Oliveira / Lat. Am. J. Sci. Educ. 2, 12039 (2015)

Resultado: Foi surpreendente a qualidade das questdes. O resultado foi muito positivo e, conforme o feedback
dos alunos, o processo de avaliagdo foi muito estimulante.
Licao extraida no grupo: no cenario atual de grandes e rapidas mudangas, o mais importante € a capacidade de
formular as questdes certas, pois as respostas certas de hoje podem ndo ser validas para o amanha.

Situagdo 2
A- Como construir o conteudo da aula utilizando as experiéncias dos participantes?
B- Como estimular e desenvolver no grupo a capacidade de formulacao de questoes?
Prdtica. Passo 1) O conceito foi oferecido, lembrando que o conteudo maior vira das experiéncias. Foi realizada
uma explanagdo de 50 minutos.
Passo 2) Os participantes foram convidados a se dividirem em grupos (no maximo de 5 alunos) para discutir o
conteudo e associd-lo com a realidade. Uma forma de fazé-lo ¢ utilizar um texto (reportagem, caso, etc.) e
solicitar que o grupo elabore perguntas para serem discutidas em plenario. As perguntas ndo podem ser fechadas,
elas precisam estimular o debate e a troca de experiéncias e percepgdes. Desta forma o grupo digere o contetido e
o0 pratica.
Passo 3) Cada pergunta que foi colocada no plenario foi discutida. Os conceitos foram expandidos e as respostas
compartilhadas.
Passo 4) Apos as perguntas respondidas, o Facilitador fez uma retrospectiva extraindo do grupo as agdes e
conclusdes compartilhadas. Uma forma de manter a seqiiéncia e resgatar algo que nao foi totalmente digerido é,
ao longo do processo, anotar os topicos e perguntas abordadas na lousa ou flipchat. A postura do Facilitador ¢ de
estimular o grupo a seguir o caminho do aprendizado.
Resultado: O grupo envolveu-se completamente na construgdo do conteudo e sentiu-se responsavel pelo mesmo,
gerou-se elevado nivel de comprometimento e absorgao.
Licao extraida: quem ¢ o professor neste caso? O contetdo do grupo e do facilitador foram de igual importancia
e a soma das experiéncias foi a grande riqueza do processo.

III. CONCLUSAO

Os cursos a distancia estdo se tornando cada vez mais populares no Brasil ¢ vem sendo cada vez mais valorizados. E
uma oportunidade impar na vida de um adulto, pois proporciona a tdo sonhada “profissionaliza¢do”.

Em meio a tantos problemas educacionais como o fracasso escolar, o acesso limitado aos cursos de nivel
superior e a idade até mesmo a dita “idade avangada”, o curso de biologia a distancia surgem para subsidiar pessoas
que ndo possuem condigdes de fazer um curso presencial seja por motivos econdémicos ou sociais.

Apesar de haver ainda grande preconceito com relacdo ao ensino a distdncia observa-se pelo desempenho dos
alunos que ele necessita de altas doses de disciplina e superagdo, sendo até mais dificeis de ser cursado que o
presencial. Se no ensino presencial o aluno pode exercer com toda forca a sua passividade, no ensino a distancia ele
tem que mobilizar forcas para organizar os horarios de estudos, os momentos de interagdo com o tutor, ndo se deixar
desestimular quando as dificuldades de assimilacdo do conteudo parecem insuperdveis, ndo havendo lugar nessa
modalidade de ensino para a passividade. Ser passivo a distancia € tarefa que culmina com a desisténcia e a evasdo dos
cursos.

Pensando nesta problematica, o que fazer para tornar o ensino a distdncia interessante e viavel que forme
cidadaos criticos para a sociedade e profissionais altamente preparados para o mercado de trabalho? Nesse contexto a
andragogia ¢ imprescindivel, pois esta visa adequar a metodologia do ensino a visdo do adulto aprendiz para tentar
alcancar esses objetivos.

Na andragogia ndo existe o verticalismo, o professor ¢ um facilitador do processo de ensino e o aluno ¢ o agente
participativo, pois ele é o personagem principal deste processo. A educag@o perde seu carater conteudista, mecanizada
e insensivel e parte em busca da contextualizacdo, da valorizagdo das experiéncias ¢ da mobilizacdo de estimulos
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internos que melhorem o aproveitamento escolar. A autoavaliacdo também se inseri proporcionando ao individuo
reflexdo e autoconhecimento. A sensibilizacdo também ¢ valorizada tornando o processo mais humanizado voltado ao
bom relacionamento professor/aluno.

Na andragogia ndo h4 mais espago para o professor autoritdrio, que ministra conteudos sem fim e sem se

preocupar se aprendizagem dos alunos estd sendo significativa ou ndo. Tal aspecto tornou o ato de estudar em algo
sacrificante, penoso e desinteressante, totalmente oposto ao que a andragogia propdem.
O professor deve estar atento para esta nova tendéncia, os cursos de formagdo de licenciados devem esta divulgando
esta nova metodologia, para que os novos professores saibam discernir as bases pedagdgicas e as andragogica para
aplicé-las de forma adequada. O que se observa hoje, ¢ que a andragogia ainda ¢ distante de ser a abordagem mais
utilizada nas Universidades e até mesmo no ensino bésico. Mas nota-se que no EJA-Educacdo de Jovens e Adultos hé
grande interesse em aplica a abordagem andragdgica, mas o mesmo ndo ¢ muito observado no Ensino superior. Nesse
ponto o curso de biologia a distancia do consoércio setentrional langa uma proposta interessante ao moldar seu material
de apoio aos principios andragogicos tornando-se um importante disseminador pois atende um vasto publico de
aprendizes de pelo menos oito estados do Brasil nas Universidade.
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