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desses profissionais, se torna o foco de criticas e discussdes que envolvem esse processo
formativo. Tem-se como objetivo discutir a formag¢do do pedagogo para trabalhar no

© 2015 Institute of Science Education. ensino de Ciéncias, as regulamentagdes do curso e as diferentes concepgdes de formacao

All rights reserved assumidas por este curso, e ainda apresentar as necessidades formativas como plano de
formag@o para este profissional. Para subsidiar esta discussdo, tomam-se como referéncia
as pesquisas de Ovigli & Bertucci (2009) e Libaneo (2010) que mostram um pouco da
realidade dos cursos de Pedagogia no Brasil e buscou-se nas pesquisas de Carvalho; Gil-
Pérez (2011) mostrar uma alternativa de formagdo de professores para o ensino de
Ciéncias, que os autores chamam de necessidades formativas, ou seja, o que deverdo
“saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias.

I. INTRODUCCION

No momento atual em que vivemos, onde o conhecimento ¢ o dominio da Ciéncia e da tecnologia sdo requisitados

todos os dias, sdo muitas as exigéncias em torno da formacdo dos profissionais que atuam nas etapas iniciais da
~ . . . 1 r .

educagdo, principalmente no Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano (Fundamental I)', também denominado recentemente

! Nova nomenclatura para a organizacdo do Ensino Fundamental, hoje com ensino de nove anos, em substituicdo as antigas séries iniciais. (Lei
11.274 de 06 de fevereiro de 2006)
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de anos iniciais, os quais sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social desses
individuos.

Diante da necessidade de se formar bons profissionais, essas exigéncias sdo justificadas pela reorganizagdo e
amplia¢do do papel da escola, ocasionadas pela reestruturagdo da sociedade capitalista, a qual estd fortemente baseada
na racionalidade técnica e nos preceitos da ciéncia. Krasilchik (1987) faz uma referéncia ao ensino de Ciéncias como
um ensino permeado por problemas como: ensino memoristico ¢ descontextualizado; aulas mal ministradas, sem
conexdo com outras disciplinas e inadequadas a realidade dos alunos.

No entanto, temos a ampliagdo das pesquisas na area de formagao de professores e também especificamente em
ensino de Ciéncias, como afirma Marcelo (1998, p. 51) a pesquisa sobre formagdo de professores tem crescido
quantitativa e qualitativamente nos ultimos quinze anos. Pouco a pouco, tem-se constato um incremento na
preocupagdo de conhecer mais e melhor a maneira como se desenvolve o processo de aprender e ensinar. Os
pesquisadores ndo estdo apenas desenvolvendo uma critica fundamentada a essa situagdo, mas também apresentando
propostas para superagdo destas dificuldades, para que o processo formativo ocorra de uma forma mais consistente e
que a implantacao de politicas e programas de formagao possibilitem melhores condigdes de trabalho do professor.

O inicio do século XXI esteve marcado pelas discussdes da popularizacdo da ciéncia, fato relevante se
considerarmos que até pouco tempo o acesso aos produtos e meios tecnoldgicos e ao conhecimento cientifico era
privilégio de poucos. O acesso a ciéncia ndo deveria ser considerado um privilégio, mas uma necessidade para garantir
a todos condi¢des dignas de sobrevivéncia e de igualdade de possibilidades no mercado de trabalho, por exemplo. E de
consenso entre os pesquisadores em ensino de Ciéncias que deve haver uma mudanga no ensino de ciéncias e,
consequentemente, na abordagem dos contetidos cientificos e tecnologicos no ambito escolar, particularmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Carvalho & Gil-Pérez, 2011, Ferreira, Lemos & Meirelles, 2009, Bizzo, 2002, Ovogli
& Bertucci, 2009, Libaneo, 2010, Krasilchik, 1987, Delizoicov & Angotti, 2000; Mendes, 2010; Lorenzetti &
Delizoicov, 2001 e Almeida & Nardi, 2013).

Os resultados dos exames internacionais do Program for International Student Assessment (Pisa), da
Organization for Economic Cooperation and Development (www.pisa.oecd.org) aplicados a alunos de quinze anos
mostram desempenho muito inferior a quase todos os paises tidos como desenvolvidos ou em desenvolvimento,
confirmando as estatisticas e os exames nacionais, em relagdo a Lingua Portuguesa ¢ Matematica, e a alfabetizagdo
cientifica ¢ atingida tardiamente nas séries iniciais. (Hamburger, 2007). Dai a importancia de se discutir o processo de
formacdo dos docentes que atuam nessa etapa de ensino, os quais sdo comumente habilitados nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia.

Este artigo tem como objetivo discutir a formagdo do pedagogo para trabalhar o ensino de Ciéncias, as
regulamentacdes do Curso de Pedagogia ¢ as diferentes concepgdes de formagdo assumidas por este curso, ¢ ainda
apresentar as necessidades formativas como um plano de formacdo “capaz de romper com as visdes simplistas que
cada professor isolado costuma proporcionar, ¢ constitui ainda um possivel fio condutor para abordar com um certo
rigor a formacdo dos professores” (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p. 17).

Para subsidiar esta discussdao buscou-se na pesquisa de Carvalho; Gil-Pérez (2011) identificar as necessidades
formativas sugeridas a partir de um plano de formagao de professores para o ensino de Ciéncias, ou seja, o que deverdao
“saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias, e com as pesquisas de Ovigli & Bertucci (2009) e Libaneo (2010)
que revelam um pouco da realidade dos cursos de Pedagogia no Brasil, analisar quais destas necessidades formativas
sdo evidenciadas a partir de seus resultados.

Neste sentido, a discussdo da formag@o do pedagogo para o ensino de Ciéncias Naturais, apesar de ser um tema
relevante na atualidade, poucas sdo as pesquisas que abordam a formagdo desse profissional, uma vez que a maioria
dos estudos sobre o tema nessa etapa de ensino estd centrada nos materiais ¢ recursos didaticos e procedimentos
metodologicos em aulas de Ciéncias e, com isso o Curso de Pedagogia vem sofrendo com as imprecisdes da sua real
funcdo e importancia no rol das licenciaturas.
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II. A FORMACAO DO PEDAGOGO E O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os anos iniciais do Ensino Fundamental constituem-se numa etapa importante do inicio da escolarizacdo de todo
individuo. Essa fase é fundamental na elaboracdo dos conhecimentos cientificos, onde o educando deve construir uma
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes ¢ dos valores em que se
fundamenta a sociedade. Desse modo, “o estudo e o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educagdo Infantil sdo relevantes para a compreensdo de que a Ciéncia faz parte da vida cotidiana e
interfere diretamente na sociedade” (Mendes, 2010, p. 9).

De acordo com Delizoicov & Angotti (2000), muitos dos problemas existentes no ensino de Ciéncias estdo
ligados a formagao de professores, os quais apresentam certa dificuldade, ou mesmo rejeicdo as disciplinas de cunho
cientifico.

Os autores consideram ainda que € quase inexistente a producdo de trabalhos com contetudos ou metodologias de
ensino das Ciéncias Naturais em cursos de licenciatura para atuacao nas séries iniciais.

Posto que as séries iniciais se constituem uma etapa elementar na formagdo do sujeito, é necessario que o
educando tenha possibilidades reais, em situagdes didaticas, de compreender o ambiente natural e social (Lorenzetti &
Delizoicov, 2001). E dessa maneira, o ensino de Ciéncias Naturais deve ser ministrado de forma contextualizada e
interdisciplinar, a fim de que os alunos relacionem os eventos do cotidiano com as aprendizagens escolares. Isso requer
do professor solida formag@o e dominio dos conhecimentos cientificos.

E requerido do docente que atua nessa etapa de ensino uma gama de conhecimentos e habilidades que
respondam as especificidades das criangas, uma vez que estas se encontram em processo inicial de compreensdo da
realidade. Todo professor tem sempre muito que aprender a respeito do conhecimento que ministra a seus alunos e da
forma como fazé-lo. Especialmente o professor das séries iniciais, de quem se exige dominio de assuntos tdo diversos
como portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes, etc. (Bizzo, 2002, p. 48).

Carvalho; Gil-Pérez (2011, p. 66) defendem “a formacao do professor como uma profunda mudanga didatica que
deve questionar as concepgdes docentes de senso comum, comegando por aquela afirmacao de que “ensinar ¢ facil”.

Constatamos assim a necessidade de um profundo conhecimento da matéria - sem comparagdo com as visdes
reducionistas habituais - e da apropriagdo de uma concepcao do ensino/aprendizagem das ciéncias como construgdao do
conhecimento, isto €, como uma pesquisa dos alunos e dos professores”.

Atualmente o Ensino Fundamental é dividido em dois segmentos I (1° ao 5° ano) e II (6° ao 9° ano). Existem
discrepancias notaveis entre a formagao dos profissionais habilitados para trabalhar nesses dois segmentos. A formacao
do profissional que atua nos anos iniciais ¢ baseada em fundamentos tedricos da Psicologia, Sociologia e Filosofia. Ja o
professor do Ensino Fundamental II possui formagdo sélida nas disciplinas especificas que sdo privilegiadas pelos
cursos de licenciaturas, ndo raramente, em detrimento das pedagogicas. Neste contexto, temos entdo o Curso de
Pedagogia como responsavel por formar o profissional para atuar no Ensino Fundamental I.

O inicio da formagdo do pedagogo no Brasil foi marcado pela ascensdo do projeto de desenvolvimento liberal,
nos anos 30, quando a educagao era vista como fator de redencdo da sociedade, ainda que desconectada dos problemas
sociopoliticos, assumindo assim carater de neutralidade frente a realidade.

Na década de 30, como diz Alves (2007, p. 268), “¢ preciso criar um Brasil novo, que deixasse para tras as
mazelas do passado e vislumbrasse o futuro”. Neste contexto, para atender as grandes demandas do mercado de
trabalho com profissionais capacitados, tem-se um modelo de formagdo de professores que, por meio da
supervalorizagdao do método e da técnica, formasse profissionais que pudessem divulgar as novas técnicas pedagogicas,
bem como as teorias da psicologia experimental (Libaneo, 2011).

Nesse sentido, a formagao dos professores do final do século XIX até 1930, no Brasil, era de responsabilidade da
Escola Normal (Brzezinski, 1996). Na década de 1930 a Escola Normal vai sendo substituida pelos Institutos de
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Educagdo nos quais a formacdo do professor primario se dava em dois anos, contendo tanto as disciplinas
tradicionalmente conhecidas como Fundamentos quanto as Metodologias de Ensino.

Na mesma década surgiu oficialmente a disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais, baseada na ideia pedagogica de
iniciar os estudantes no estudo de ciéncias integradas (Marandino, Selles & Ferreira, 2009).

Em 1939, o Decreto Lei n° 1.190 regulamentou a criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, destinada a formar
profissionais docentes para o Curso Normal e técnicos em educagdo. A faculdade oferecia um curso de licenciatura em
Pedagogia direcionado a atuacdo nos cursos de magistério do 2° grau ¢ um curso de bacharelado para atuacdo em
cargos técnicos da educacdo. O ensino de Ciéncias nas séries iniciais era ministrado pelos profissionais do magistério,
habilitados no ensino secundario. Este Decreto também instituiu um padrdo universitario federal, com duragdo de 3
anos para formar o bacharel, e para a formagao do licenciado era acrescentado mais um ano de didatica, passando a ser
conhecido como o esquema 3+1.

De acordo com Brzezinski (2011), com a configuragdo curricular do “Esquema 3+1”, o bacharelado em
Pedagogia percorria um caminho oposto aos demais bacharelados; nos trés anos em que os estudos deveriam ter por
objeto a epistemologia da educacdo, estudavam-se generalidades sobre ciéncias auxiliares da educacdo e superpunha-se
o especifico em um curso a parte — o de Didatica da Pedagogia. Desse modo, o bacharel em Pedagogia formava-se
técnico em educagdo, € com mais um ano de curso transformava-se em pedagogo. A falta de identidade do curso de
Pedagogia refletia-se diretamente no exercicio profissional.

A partir deste novo modelo de formacgao, passa-se a ofertar um curso com um curriculo generalista e impreciso
nas suas reais intencdes de formagao de professores. Brzezinski (1994, p.337) aponta que o pedagogo passa a ser visto
como o responsavel de cuidar dos métodos e das técnicas de ensinar:

O pragmatismo funcional ¢ a propria negacao da verticalidade e do aprofundamento da pesquisa; ndo ha elaboragao
teorica. O professor (...) ndo se aprofunda em estudos da Pedagogia como campo do saber, isto ¢, ndo busca a
teoria elaborada, através da pesquisa, como se fosse possivel separar o indissociavel: teoria e pratica.

Segundo Libaneo (2011, p.109), “influenciado pelas escolas novistas no que diz respeito a formagao de técnicos
de educacdo, mantém-se na legislagdo a ideia pragmatica de Pedagogia, isto ¢, de que o pedagogo é o que cuida dos
métodos e das técnicas de ensinar”.

Com o intuito de colaborar com a constru¢do da identidade profissional do pedagogo, comeca-se uma fase de
muitos regulamentos. O Parecer n® 251/62, de autoria do conselheiro do Conselho Federal de Educagao, Valnir Chagas,
expressa duas correntes que se posicionavam em relagdo ao curso de Pedagogia. Pimenta (2011, p.110) expressa que
“uma que pretendia sua extingdo por falta de conteido proprio e outra que defendia sua existéncia para
aprofundamento da teoria educacional, assumindo postura conciliatoria”. O Parecer orienta para organiza¢do do curso
de Pedagogia para formar o especialista em Educagio (bacharelado) e o professor dos cursos de magistério em nivel de
2° grau (licenciatura), ambos com duragdo de quatro anos, criando-se assim as habilitagdes. Propde-se um curriculo que
procura dar corpo aos estudos pedagodgicos, mas nao sdo especificadas as habilitagdes do bacharelado e persiste a
separacdo rigida entre bacharelado e licenciatura.

Tem-se a ideia mais clara dos problemas enfrentados na formagao do pedagogo no Brasil, quando a Brzezinski
afirma:

Desde os anos 1940 até ao final da década 1960, no Brasil, os estudos pedagdgicos em nivel superior tiveram uma
evolucdo, via de regra lenta e irregular, pois a educagdo ¢ um dos setores da sociedade no qual os mecanismos
sociais de resisténcia 8 mudanga atuam com mais intensidade. Neste interregno de 30 anos, o regime didatico do
padrao federal de 1939 foi ampliado, uma vez pelo Decreto-lei n. 9092, de 26/03/1946, mas ndo se tornou
obrigatorio (Art. 1°). Conforme o modelo, o diploma de licenciado ou de bacharel s6 seria conferido apds quatro
anos de estudos. Nos trés primeiros os alunos seguiam um curriculo fixo. No quarto ano poderiam optar por
aprofundar estudos do bacharelado ou licenciar-se professor/ pedagogo, sustentados em uma formagdo didatica,
teorica e pratica no curso de Didatica e em um curso de Psicologia Aplicada a Educacdo (Brzezinski, 2011, p. 125).

Ja o Parecer n°® 252/69, do mesmo parecerista Chagas, ao definir a estrutura curricular do curso de Pedagogia,

estabeleceu, por meio de uma resolugdo normativa, as finalidades desse, que eram: formar docentes para o Ensino
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Normal e técnicos especialistas para as fungdes de gestdo escolar. Além dessas habilitagdes, a Resolu¢do definia
também que os habilitados para o ensino no magistério do 2° grau (Ensino Normal) atuassem como professores de
Ciéncias nas séries iniciais. Pela primeira vez na historia do curso, abre-se a possibilidade de uma ampliagdo nas
fungdes do pedagogo, pois além de formagdo para o ensino secundario e técnico da educagdo, estabeleceu a funcdo de
docéncia nas séries iniciais do 1° grau, o que incluiu o ensino dos contetdos das Ciéncias Naturais.

A Lei da Reforma Universitaria do regime autoritario (Lei n® 5.540/ 1968) reestruturou o sistema de ensino
superior ¢, na area de formacdo de professores, extinguiu a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando a
Faculdade de Educagao ¢ Institutos de Conteudos Especificos. Segundo Brzezinski (2011, p.126-127):

A formagdo do pedagogo coube a Faculdade de Educacdo, cuja dindmica interna submeteu-se ao estabelecido no
Parecer 252/69 e na Resolucao n. 2/ 69, os quais fixam os minimos de contetido e duracdo do curso de Pedagogia, e
no Parecer 672/ 69 e na Resolugdo n. 9/69, que preceituam o minimo de contetido e duragdo para a formagao
pedagogica das licenciaturas.

Desta forma, na tentativa de revisdo do Parecer n® 252/69, entra no bojo das discussdes a necessidade de
formacao do pedagogo generalista, ou seja, um profissional que fosse ao mesmo tempo técnico ¢ docente. Assim, nos
anos 1980, muitas universidades publicas abdicam da formagdo do especialista, se concentrando na formacao do
licenciado, enquanto muitas institui¢des privadas privilegiam os dois campos de atuagdo (Libaneo, 2011).

Nos finais dos anos de 1980 o Regime Militar ja da sinais de enfraquecimento e os movimentos sociais, que até
entdo viviam na clandestinidade, passam a mostrar sua for¢a. A realizacdo do I Semindrio de Educacdo Brasileira na
UNICAMP, em 1978, marca um periodo de muitos debates, encontros, seminarios sobre a reformulagdo do curso de
Pedagogia e das licenciaturas, e ampliam-se as produgdes de dissertagcdes e teses com publicagdes de pesquisas sobre
estes assuntos e a criagdo do Comité pré-formagao do educador, em 1980, vem ajudar na ampliagdo dessas discussoes.
Brzezinski (2011, p.127) relata com propriedade as iniciativas do Movimento Nacional de Educadores, do qual se
originou atualmente a ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educag@o) com iniciativas
firmes e importantes para se repensar a formacao do pedagogo:

Essa agdo impulsionou o Movimento Nacional de Educadores a tomar vulto e demonstrar sua for¢a, como
resisténcia ao poder instituido, por meio de debates, embates, manifestagdes publicas e agdes de ordem
epistemolodgica, politica e didatico-pedagogica. As criticas detonadas pelo movimento atingiam o cerne do modelo
de formagdo do pedagogo especialista, de identidade tecnicista.

Nos encontros e nos documentos da ANFOPE foi especialmente destacada a necessidade de superar a dicotomia
entre a teoria ¢ a pratica, entre o ensino e a pesquisa, entre o contetdo especifico e o contetdo pedagogico na formagao
e pratica dos educadores, o que deu mais forga ao principio da “docéncia como base da formagdo profissional de todos
aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho pedagogico” (ANFOPE, 1998, p.10).

De acordo com Libéaneo (2011), nesse momento historico houve esfor¢os em definir a atuagdo do pedagogo na
area de ensino, porém as bases de formacdo do especialista técnico prevaleceram no curriculo da licenciatura em
Pedagogia até os dias atuais, vestigios das primeiras formulagdes curriculares.

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n°® 9.394/96, os resquicios da
tendéncia tecnicista ainda persistem, no artigo 64:

A formacdo do profissional da educacdo para administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo
educacional para a educagdo basica sera feita em curso de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagao,
a critério da instituicdo de ensino, garantida nesta formagdo a base comum nacional (Brasil, 1996).

Neste novo modelo de formagao do pedagogo se vislumbra a oportunidade de os cursos de Pedagogia atenderem
uma base comum nacional, em que Brzezinski (2011, p.127) acentua que precisa ser dentro de alguns principios “uma
solida formacdo tedrica, a unidade teoria-pratica, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a concep¢do de gestdo
democratica, a pesquisa como principio educativo, dentre outros”.

E importante destacar, conforme Libaneo (2002, p.135), que “em nenhum momento no ambito da legislagéo,
estruturou-se um curso (Pedagogia) destinado especialmente a formar o investigador, o pensador das questdes da
educagdo em geral e do ensino em particular”. E diz mais “ndo se trata de requerer a Pedagogia exclusividade no
tratamento cientifico da educagdo; quer-se, no entanto, reter sua peculiaridade em responsabilizar-se pela reflexdo
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problematizadora e unificadora dos problemas educativos para além dos aportes parcializados das demais ciéncias da
educagdo” (2002, p.137).

Diante de tantas criticas e descaminhos que o curso foi tomando, e na tentativa de trazer para o curso de
Pedagogia uma identidade propria e criar um modelo de formagdo do pedagogo que pudesse atender as especificidades
desse profissional, apdés um amplo debate nacional com a participagdo das diversas associagdes de educadores,
especialistas e politicos, com muitos embates ¢ propostas divergentes, em 2006 ¢ publicada a Resolug¢do n° 1/2006, do
Conselho Nacional de Educacdo-CNE/CP, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia-DCNP, tendo como proposta vencedora a da formagao do pedagogo como eixo articulador na docéncia da
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, a gestacdo dessas diretrizes foi marcada por
muitos impasses e concessdes, 0 que acabou ndo agradando a todos os segmentos interessados na formagdo do
pedagogo.

A proposta das DCNP traz a docéncia como proposta de formagado do pedagogo, isto pode ser conferido em seu
artigo art.2°, § 1° onde traz a defini¢do de docéncia na sua real abrangéncia na pratica efetiva de sala de aula, em que o
trabalho docente implica a inser¢do na pratica social, na articulacdo dos processos educativos nos diferentes espagos,
sejam eles formais e ndo formais, portanto é preciso levar em conta que:

Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006, p. 01).

No entanto, é preciso se atentar em outro aspecto importante trazido pelas DCNP que ¢ a ampliagdo das
possibilidades de formacdo e de atuacdo do pedagogo apresentadas no art. 4°, o que da margem a uma formacgéao
generalista desse profissional:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para exercer fungdes de
magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional, na area de servigos e apoio escolar € em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas e
institui¢cdes de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educagao;
II- planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas nao-
escolares;

III- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoloégico do campo educacional, em contextos escolares e
nao-escolares. (Brasil, 2006, p.2).

O que se percebe nesta regulamentagdo ¢ uma abrangéncia nas possibilidades da atua¢do do pedagogo, o que
pode comprometer o processo de formagdo deste profissional. E ainda, nas DCNP estdo definidas as disciplinas nas
quais o pedagogo pode atuar nas séries iniciais: “O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: VI - ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (Brasil, 2006, p.2). Sendo assim, os questionamentos sao
muitos em relagdo a formagao recebida pelos licenciados, especialmente se este profissional estara apto a desenvolver
uma pratica docente no ensino de Ciéncias, visto que a formacdo é generalista e precisa atender a diferentes
conhecimentos especificos.

Com as contribui¢des de Brzezinski (2011, p.130) é possivel observar que nos dispositivos legais se evidencia
uma identidade multifacetada para este profissional e que o pedagogo, como ja se afirmou anteriormente, precisara de
uma so6lida formagao, unindo teoria e a pratica e, para isso:

[...] o curso de Pedagogia devera garantir componentes que dotem os contornos da identidade multipla do
pedagogo, na qual se articulam atributos para o exercicio da docéncia em espacos escolares e ndo escolares, a
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pesquisa com producdo e socializagdo de conhecimento para a educagdo bésica e para os sistemas escolares ¢ a
gestdo educacional.

Ao mesmo tempo, pesquisas em ambito nacional (Carvalho & Gil-Pérez, 2011, Libaneo, 2010, Ferreira, Lemos
& Meirelles, 2009, Bizzo, 2002, Ovigli & Bertucci, 2009) tém apontado problemas no ensino de Ciéncias nos anos
iniciais e, muitas delas focam as deficiéncias da formacdo do professor. O curso de Licenciatura em Pedagogia, como
responsavel em formar o professor para ministrar as aulas de Ciéncias Naturais, passa pela analise e pelas criticas dos
pesquisadores.

I11. AS NECESSIDADES FORMATIVAS: UMA ABORDAGEM NA FORMACAO DE PROFESSORES

Para fundamentar a discuss@o deste artigo optou-se em utilizar a abordagem de formacao de professores denominada
“necessidades formativas”, seguindo o referencial teérico de Carvalho; Gil-Pérez (2011), pois conforme os autores,

3P4

esta “é resultado de uma andlise da pesquisa sobre Didatica das Ciéncias realizada ao longo destas duas tultimas
décadas” (p. 16).

Em qualquer que seja o nivel de ensino, discutir a formacdo de professores exige, dentre outros aspectos,
compreender o que um professor precisa “saber” e “saber fazer”. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.17).

[...] embora a preocupacgdo com o professor como um dos fatores essenciais no processo ensino/aprendizagem seja
antigo, até recentemente os estudos centravam-se nas caracteristicas do bem professor ou nas “diferengas entre
bons e maus professores”, ao passo que hoje a questdo que se coloca sdo os conhecimentos que nods, professores,
precisamos adquirir.

Assim, a discussdo das necessidades formativas do professor abre espago para a superacdo da concepgao de que
a atividade docente ¢ um dom e n3o uma busca constante pelo desenvolvimento profissional, no contexto da formagao
inicial ou permanente, de habilidades diversas que permitam ao professor desenvolver seu trabalho de forma eficiente e
produtiva.

Nesta abordagem de formagao, Carvalho e Gil-Pérez (2011), baseando-se, de um lado, na ideia de aprendizagem
de Ciéncias como construgdo de conhecimentos com as caracteristicas de uma pesquisa cientifica e, de outro, na
necessidade de transformar o pensamento espontaneo do professor, delinearam a proposta sobre o que os professores
devem “saber” e “saber fazer”, ou seja, suas necessidades formativas:

1. Conhecer a matéria a ser ensinada, isto €, conhecer a historia das Ciéncias, associar os conhecimentos cientificos
com os problemas que originaram sua constru¢do, conhecer as orientacdes metodologicas empregadas na
constru¢do dos conhecimentos, conhecer as interagcdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade associadas a construgdo do
conhecimento, conhecer desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas, saber selecionar os conteudos
adequados que proporcionem uma visdo atual da Ciéncia e a preparagdo para adquirir novos conhecimentos.

2. Questionar as ideias docentes de ‘“senso comum” sobre o ensino e aprendizagem das Ciéncias, remover 0s
obstaculos epistemoldgicos sobre o “é ensinar ciéncias”, revelar a necessidade de relacionar os estudos especificos
com o corpo de conhecimento elaborado pela comunidade cientifica.

3. Adquirir conhecimentos tedricos sobre aprendizagem das Ciéncias através da transformagdo com um tratamento
teorico, ou seja, a elaboragdo de um corpo coerente de conhecimentos, que vai além de aquisigdes pontuais e
dispersas e nos permite reconhecer que as concepgdes alternativas sdo dificeis de serem substituidas por
conhecimentos cientificos; saber que os alunos aprendem problematizando as questdes e de forma significativa e
privilegiar o carater social da constru¢do do conhecimento.

4. Saber analisar criticamente o “ensino tradicional”, propor uma formagdo dos professores como uma mudanga
didatica e a analise dos materiais didaticos de forma critica, a fim de romper com as limitagdes habituais dos
curriculos, da forma como se introduzem os conhecimentos, os trabalhos praticos e exercicios propostos, como se
avalia e se organiza o ensino.

5. Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva (estratégias de ensino), saber programar
atividades de aprendizagem, de desenhar o desenvolvimento dos temas a base de atividades a serem realizadas
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pelos alunos, com base em situagdes-problema, mediante um trabalho de pesquisa. Esta se configura numa das
tarefas mais complexas em sua formagao, pois exige do professor um constante trabalho de pesquisa.

6. Saber dirigir o trabalho dos alunos, romper com a assimila¢do que costuma fazer-se do trabalho dos professores,
basicamente, seu horario letivo, isto é, apresentar e saber dirigir adequadamente as atividades com decisdes
fundamentadas; realizar sinteses e reformula¢des que valorizem as contribuigdes dos alunos; criar um bom clima
de funcionamento da aula, resultado de um relacionamento entre professor e alunos marcado pela cordialidade e
aceitagdo e, enfim, agir como especialista de dirigir equipes de “pesquisadores iniciantes”.

7. Saber avaliar, conhecer e utilizar a avaliagdo como instrumento de aprendizagem que permita fornecer um
feedback adequado para promover o avanco dos alunos; ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes a serem priorizados no ensino de Ciéncias; introduzir formas de avaliagdo de sua
propria tarefa docente como instrumento de melhoria do ensino.

8. Adquirir a formagdo necessdria para associar ensino e pesquisa diddtica, uma das formas mais efetivas para que

um professor tenha a tarefa que lhe € propria, ou seja, ensinar, contribuindo para elevar sua capacidade de inovacao
e fundamentar suas decisdes através da pesquisa e da orientagdo dirigida em ambientes de ensino.
Estas necessidades formativas se configuram num plano de formacdo a partir das exigéncias propostas por uma
orientagdo construtivista da aprendizagem, em que os autores destacam que “a atividade do professor e, por
extensdo, sua preparagdo, surgem como tarefas de uma extraordinaria complexidade e riqueza que exigem associar
de forma indissoluvel docéncia e pesquisa” (Carvalho, Gil-Pérez, 2011, p. 64).

IV. A FORMACAO DO PEDAGOGO E AS NECESSIDADES FORMATIVAS: RESULTADOS DE
PESQUISAS

Parece-nos que é consenso entre os pesquisadores da area de ensino de Ciéncias que o ensino de Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental se configura num espaco fértil de pesquisa e que se constitui num tema relevante
na atualidade para ajudar na construg¢do de uma politica de formagdo de professores que possa capacitar o professor
para atuar neste nivel de ensino de forma adequada. Almeida e Nardi (2013, p. 337) afirmam que:
O interesse na area de ensino de Ciéncias por pesquisas que envolvem a formagao do professor pode ser avaliado
se considerarmos que, no ultimo Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, realizado no final de
2011 na cidade de Campinas, dos 1.235 trabalhos distribuidos em 14 linhas tematicas do evento e aprovados para
apresentacgdo, 385 (31%) eram relativos a linha formacdo de professores.

No entanto, mesmo a ampliagdo do interesse em pesquisar esta tematica ndo tem resolvido todos os problemas
encontrados ¢ que estdo presentes nas salas de aula durante a acdo docente. Neste contexto, para ajudar nestas
discussdes questiona-se qual a formagdo recebida pelo professor formado nos cursos de Pedagogia, especificamente
para ensinar Ciéncias, que na maioria das escolas atua na unidocéncia’, ou seja, ministra aulas de diferentes disciplinas,
entre estas Ciéncias Naturais, seguindo o que determinam as DCNP.

Nesse cenario, tem-se geralmente o pedagogo que, por forca da legislagdo atual, é o principal responsavel para
conduzir o processo ensino e aprendizagem nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o que tem trazido varias
preocupagdes e questionamentos referentes a formagdo oferecida pelos cursos de Pedagogia para atender a tantas
especificidades de contetido e de metodologia.

Seguindo as pesquisas de Ovigli & Bertucci (2009) e Libaneo (2010) e as necessidades formativas descritas no
trabalho de Carvalho; Gil-Pérez (2010), pode-se identificar trés necessidades formativas nos trabalhos analisados:
conhecer a matéria a ser ensinada, questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o ensino ¢ aprendizagem das
ciéncias e adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias.

Ovigli & Bertucci (2009) investigaram a formacdo oferecida nos cursos de Pedagogia em 11 institui¢des
publicas de ensino superior paulistas para atender as aulas de Ciéncias Naturais. Obtiveram diagnostico que parece nao

2 . . N . e e . , . R
No estado de Roraima a uni docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental é uma realidade em quase todas as escolas da rede publica de
ensino, o que tem propiciado muitos questionamentos na efetivagdo deste ensino.
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ser muito diferente em outros estados, no que se refere ao tratamento dado no curriculo dos cursos de Pedagogia para o
ensino de Ciéncias.

Esta pesquisa verificou que o pedagogo formado pelas instituigdes pesquisadas tem, durante todo o seu curso,
uma disciplina direcionada para o ensino de Ciéncias, mesmo com nomenclaturas diferentes, a que mais predomina ¢é
Metodologia do Ensino de Ciéncias (MEC), em que os autores fazem o seguinte comentario: “Verifica-se que o
numero de horas dedicadas ao estudo da disciplina em questio MEC ¢ bastante variavel, de quatro a dez créditos”.
Aqui se observa que o conhecimento da matéria a ser ensinada, necessidade formativa primordial para a formagao, esta
contemplada de uma forma precaria, pois os autores reforgam que “uma falta de conhecimentos cientificos constitui a
principal dificuldade para que os professores afetados se envolvam em atividades inovadoras” (p.22). E dizem mais
“todos os trabalhos investigativos existentes mostram a gravidade de uma caréncia de conhecimento da matéria, o que
transforma o professor em um transmissor mecanico dos contetudos do livro de texto” (p. 22).

Libéaneo (2010), ao investigar o Curso de Pedagogia em 25 institui¢des de Ensino Superior do estado de Goias
(publicas e privadas), constatou esta realidade. Libdneo na sua pesquisa mostra que ha variagdes entre instituigdes
quanto a estrutura de organizagdo do curriculo. Na analise do curriculo dos cursos analisados quanto a presenca de
disciplinas que tratem dos conteudos do ensino de Ciéncias Naturais, o autor faz o seguinte comentario:

Em relacdo a Ciéncias, constam varias disciplinas isoladas com temas ligados a biologia ¢ educagdo ambiental (5
institui¢des), biologia educacional e desenvolvimento humano, biologia educacional: satde e nutrigdo, educacao e
ciéncias da natureza (uma instituicdo cada). Analisando as ementas, verifica-se que algumas trazem topicos mais
ligados a “fundamentos bioldgicos da educacdo”, enquanto outras abordam temas especificos da Biologia,
principalmente os relacionados com o meio ambiente. Ndo se trata, pois, de contetidos especificos do ensino
fundamental a serem ensinados as criangas (Libaneo, 2010, p. 573).

Diante dessas duas realidades, o que chama a atengdo ¢ a necessidade de haver um incremento de disciplinas
para atender aos conteudos especificos, inerentes ao estudo da Ciéncia que o professor abordard com seus alunos em
sala de aula, para que este tenha o conhecimento da matéria a ser ensinada. Libaneo (2010, p. 578) enfatiza que “em
relagdo aos conteidos especificos do curriculo do ensino fundamental, constatou-se que estdo praticamente ausentes.
[...] os contetidos especificos a serem ensinados nos anos iniciais ndo aparecem, evidenciando uma grave lacuna na
formagdo”.

Quanto a necessidade formativa de questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o ensino e
aprendizagem das ciéncias, a pesquisa de Libaneo (2010) mostra que, nos cursos de Pedagogia analisados, ha “a
prevaléncia de um modo de pensar cartesiano, que se reflete em aprendizagens parciais, fragmentadas, pouco
imaginativas. H4 a auséncia, na maioria dos cursos analisados, de disciplinas de contetdos especificos do ensino
fundamental” (p. 574).

Quando o autor analisa a estrutura curricular dos cursos, mostra um descompasso nessa formagdo, pois ao
analisar os fundamentos e a metodologia de Ciéncias, indica duas vertentes presentes na configuracdo das ementas das
disciplinas de ensino de Ciéncias: o carater genérico (nosso grifo) com conteudos voltados a contextualizacdo do
ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estudo de contetdos e procedimentos
metodologicos. E outra de perspectiva epistemolégica e para a inclusido de conteudos especificos (nosso grifo),
onde abordam: - génese da area de Ciéncias Naturais, conceitos ¢ principios basicos para a educacdo infantil ¢ anos
iniciais do ensino fundamental. - Instrumenta¢do do ensino de Ciéncias: planejamento, preparacdo ¢ montagem de
projetos para o ensino integrado de Ciéncias. Eixos tematicos, conforme os PCNs: terra, universo, vida e ambiente, ser
humano e saude, tecnologia e sociedade.

Diante disso, Carvalho; Gil-Pérez s@o enfaticos em afirmar que “é preciso dar a formagdo docente dos
professores uma orientagdo teorica que va além do conhecimento de recursos ¢ “estilos de ensino” (p. 38).

Libaneo (2010) mostra ainda na pesquisa que, na organizagdo curricular dos cursos analisados, as metodologias,
as didaticas e os contetidos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ocupam espagos diferentes:

Ao se acreditar que um dos principios propalados entre professores formadores e pesquisadores € a relagdo teoria-
pratica, seria desnecessario comparar as porcentagens entre disciplinas de “fundamentos” e disciplinas de
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“conhecimentos profissionais especificos”; umas e outras expressariam essa relacdo naturalmente. No entanto,
como se constata a separagdo entre teoria e pratica e considerando-se que a fungdo precipua do curso de Pedagogia,
tal como estabelecido na legislacdo em vigor, ¢ a formagao de professores, pode-se afirmar que no conjunto dos
cursos analisados a propor¢do de horas destinadas a “formacdo especifica” em relagdo aos outros quatro blocos é
pequena. Com efeito, enquanto os demais blocos somam 55,7% (fora “estagio, atividades complementares”), a
“formacdo especifica” tem 28,2% (Libaneo, 2010, p. 567).

Esta organizagdo curricular apresenta uma formagao generalista ¢ difusa do pedagogo, ndo priorizando a relagao
teoria e pratica, tdo necessaria a formagao do professor, nas palavras do autor “a estrutura curricular falha ao dedicar a
formagdo profissional especifica menos de um terco do total da carga horaria do curso e, ainda assim, as ementas nao
evidenciam articulagdo entre os “fundamentos”, os conteiidos ¢ as metodologias de ensino das disciplinas” (Libaneo,
2010, p. 567).

As duas pesquisas mostram um resultado semelhante no que se refere a necessidade formativa de adquirir
conhecimentos teoricos sobre a aprendizagem das Ciéncias. Na pesquisa de Libaneo (2010, p.567) pode-se perceber
claramente o fato em dois momentos distintos:

A porcentagem de horas destinadas a Didatica, as metodologias especificas e disciplinas conexas (28,2% em
média) indica que a formagdo profissional especifica é, na maior parte das instituigdes, pouco valorizada no
conjunto do curso, além de predominarem nas ementas conteidos bastante genéricos, com pouca densidade tedrica
(p.567).

Numa visdo mais severa, professores-formadores estariam valendo-se de uma concepg¢ao de metodologia de ensino
como as formas de apresentar a versdo simplificada dos conteudos disciplinares para os alunos “absorverem” a
matéria (p. 574).

E na pesquisa de Ovigli & Bertucci (2009, p. 203):

Verifica-se que os referenciais curriculares para as séries iniciais, bem como o planejamento de atividades e os
recursos didaticos no ensino de Ciéncias aparecem em todas as ementas e programas analisados, sinalizando para o
foco na vertente metodoldgica na condugdo da disciplina MEC (...). Trata-se, em geral, de um estudo vinculado
mais propriamente a analise das propostas curriculares do que aos conceitos inerentes as diferentes areas das
Ciéncias Naturais. Além disso, observa-se que poucas ementas contemplam aspectos relativos a experimentacao,
bem como a componente avaliativa do processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.

Consta-se, nesta pequena amostra das pesquisas analisadas, que os Cursos de Pedagogia estdo mais preocupados
em trabalhar com os licenciandos os aspectos metodologicos do processo de ensino, do que propriamente os conteudos
especificos das disciplinas que estes futuros professores precisardo depois ensinar aos seus alunos, isto ¢ um grave
problema na formacdo de professores. Carvalho; Gil-Pérez (2011, p.33) destacam que “é preciso romper com
tratamentos atedricos e defender a formagdo dos professores como aquisi¢do, ou melhor, (re) construgdo de
conhecimentos especificos em torno do processo ensino/aprendizagem das Ciéncias, que deverdo integrar-se em um
todo coerente”.

V. CONSIDERACOES FINAIS

O Curso de Pedagogia, como vimos a partir da publicacdo das DCNP, tem a docéncia como eixo central para a
formacdo do pedagogo, sendo assim, 0s cursos nos seus projetos pedagodgicos precisam reforcar os aspectos da
docéncia no Ensino Fundamental. No entanto, ¢ necessario que se dé atencdo durante a formagdo aos contetidos
especificos das diferentes disciplinas que o professor ird ministrar, pois este precisa dominar Matematica, Portugués,
Geografia, Historia e Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia), enfim, uma infinidade de conhecimentos em que a
articulacdo entre teoria e pratica no ensino de Ciéncias precisa ser uma constante.

Pode-se perceber que o curso de Pedagogia, além de passar por uma trajetdria histérica de muitos retrocessos e
avangos, ainda necessita se firmar como curso de formacao de professores onde realmente se priorize a docéncia e as

12067-10



Ferst, Enia Maria et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 1, 12067 (2015)

necessidades formativas para atender as diversas especificidades de contetidos, das teorias da educacdo, fundamentos
da educacdo e metodologias de ensino, o que se configura num grande desafio.

E importante também destacar que, especificamente em relagdo ao ensino de Ciéncias, é necessario um
incremento no curriculo dos cursos de Pedagogia, pois como vimos uma sé disciplina ndo da conta de suprir os estudos
das diferentes Ciéncias que envolvem os conteudos das Ciéncias Naturais e a necessidade de se atender a um ensino
contextualizado, critico ¢ para que, com isso, possa-se pensar numa renovac¢do ¢ melhoria do ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental.
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