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RESUMO

No contexto de uma nova postura epistemoldgica, o professor deve
favorecer o desenvolvimento de situacGes de aprendizagens que propiciem
questionamentos, justamente para corresponder as mudancas que a
sociedade vem passando, 0 que se alinha a perspectiva do Ensino por
Investigacdo. Nesses termos, o presente trabalho objetivou, a partir de
uma experiéncia didatica, com o tema Diabetes Mellitus, problematizar as
apreensodes dos alunos quanto as possibilidades e os limites do Ensino por
Investigacdo. A pesquisa enquadrou-se na abordagem qualitativa e
interpretativa. Como estratégia metodoldgica de pesquisa, recorremos a
pesquisa-acdo. Os dados para a realizacdo deste trabalho foram
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apreendidos e analisados segundo a perspectiva da andlise textual
discursiva. O ensino por investigagdo apresentou-se, para nos, alunos e
professores, uma possibilidade instigante na necessaria renovacdo do
ensino de ciéncias. Ademais, conformou-se uma atmosfera favoravel de
interacdo aluno e professor, mobilizadora de mudangas significativas, ou
seja, a “experiéncia” vivida tornou o ensino mais significativo, dinamico,
prazeroso em oposicdo a aquele que se apresenta fragmentado,
descontextualizado, cansativo e mongtono.

I. INTRODUCAO

Na atualidade, o ensino de ciéncias depara-se com desafios crescentes. Para corresponder as mudancas que a sociedade
vem passando, os objetivos do ensino ciéncias sofreram intensas transformacbes ao longo das Gltimas décadas. O
ensino baseado na transmissdo de informacdo e na memorizagdo de formulas e conceitos tornou-se alvo de intensas
criticas. Em verdade, o ensino de ciéncias, como € hoje apresentado ao estudante, ndo contribui para a constituicdo de
cidadaos criticos e reflexivos, posto que o processo é centrado no professor e, por sua vez, o aluno constitui-se mero
observador. Nesse contexto, faz-se necessario a ado¢do de uma nova atitude epistemoldgica, que desloque o educando
do lugar de mero espectador dos fatos para a cena do cidadao ativo — aquele que é capaz de refletir e propor solucdes
para problemas vigentes na sociedade (Amaral, 2007). Em realidade, precisamos modificar a forma de ensinar, caso
contrario continuaremos formando para a reprodugéo social (Ramos, 2004).

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p.122):
[...] o aluno é, na verdade, o sujeito da sua aprendizagem; é quem realiza a acdo, e ndo alguém que
sofre ou recebe uma agdo. Nao ha como ensinar alguém que ndo quer aprender, uma vez que a
aprendizagem é um processo interno que ocorre como resultado da acéo de um sujeito.

Segundo essa concepgdo, o “[...] alvo e o referencial organizador fundamental é o aluno [...]” (Zabala, 1998, p.
142). Assim, no contexto de uma nova postura epistemoldgica, o professor deve contribuir para o desenvolvimento de
situacBes de aprendizagens que favoregcam o questionamento. E, que possibilite ao aluno a participacdo ativa no
processo de aprendizagem, o desenvolvimento da autonomia e a capacidade de pensar de maneira critica e reflexiva.

E bem verdade, que o “[...] pensamento reflexivo ndo ocorre de maneira automatica: ¢ uma atitude intencional
sobre um fato que gera incerteza ou ddvida, gerando ideias, conclusdes e tomadas de decisbes” (Gongalves, 2005, p.
78). Temos, entdo, que propor atividades “desestabilizadoras” do contexto tradicional de ensino, na perspectiva de
propiciar a construcdo do conhecimento.

Entre as abordagens que possibilitam a participacdo ativa dos alunos, na constru¢cdo do conhecimento,
encontramos o Ensino por Investigagdo, certamente, constituindo-se contraponto ao ensino conservador, fragmentado,
memorialistico, de reproducdo de conhecimentos, justamente para dar significado ao que se constréi no processo de
aprendizagem — o aluno passa de objeto a sujeito do processo, assumindo a (re)construgdo dos seus conhecimentos.
Nesses termos, o presente trabalho objetivou, a partir de uma experiéncia didatica, com o tema Diabetes Mellitus,
problematizar as apreensdes dos alunos quanto as possibilidades e os limites do Ensino por Investigacéo.

I1. OS DESAFIOS DO ENSINO POR INVESTIGACAO

O ensino de ciéncias, notadamente, deve favorecer questionamentos e busca do conhecimento autonomamente, desde
0S primeiros anos escolares e, assim, contribuir para a uma melhor compreenséo da realidade (Selbach et al., 2010).
Segundo Fernandes (2011, p.75),

Em decorréncia das transformagdes que ocorrem na sociedade, globalizada e dindmica, em que as mais
diversas informac0es estdo disponiveis em diferentes fontes, os docentes tém a necessidade de renovar
suas praticas para entre outros objetivos, propiciar aos alunos, condi¢des efetivas de participacdo na
construcdo e (re) construgdo do proprio conhecimento.
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Considerando que o ser humano € naturalmente curioso, concordamos com Galiazzi (2005, p.19) quando
afirma que se “[...] aprende pela investigacéo, na procura de solu¢@es para os problemas, na curiosidade, pela auséncia
de algo”. Em realidade, ha uma variedade de atividades investigativas que colaboram para a construcdo do
conhecimento, mas é importante que a acdo do aluno ndo se limite “[...] apenas ao trabalho de manipulagdo ou
observacao ela deve ter caracteristicas de um trabalho cientifico: o aluno deve refletir, discutir, explicar, relatar, o que
dard ao seu trabalho as caracteristicas de uma investigacdo cientifica” (Azevedo, 2004, p. 21).

Concordamos com Freire (2011, p. 47) ao afirmar “[...] que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producdo ou a sua construcio”. E necessario ir além da exposi¢do, como forma
exclusiva para o processo de ensino e de aprendizagem. Mesmo porque, nessa situacao, o aluno ndo passa de objeto de
ensino, e o professor mero transmissor dos conhecimentos ja elaborados (Demo, 2007).

Atividades de investigacdo proporcionam um conjunto de situacGes que podem contribuir para que o aluno
possa fazer conexdes entre a sua realidade e conhecimentos mais complexos, na perspectiva de ampliagdo dos seus
referenciais (Lampert, 2008, Selbach et al., 2010). Trate-se de um dispositivo facilitador da aprendizagem. Mas, é
fundamental que a atividade de investigacdo faca sentido para o aluno e, para tal, o professor deve iniciar apresentando
uma questdo aberta como ponto de partida para o processo de investigacao (Azevedo, 2004).

O questionamento inicial pode vir tanto do professor quanto do aluno e, a partir deste, outros/novos
questionamentos podem surgir, contribuindo para a constru¢éo do conhecimento. Na mesma linha, Grillo et al. (2006,
p. 4) entendem que o questionamento “[...] pode surgir como resposta a uma duvida, a uma pergunta, a um problema e
encaminha a procura ou busca de solugdes”. Ademais, o conhecimento “[...] € o grande capital da humanidade”
(Gadotti, 2000, p. 28). Mesmo porque, “[...] numa sociedade avangada, o conhecimento tem um papel relevante e
progressivamente cada vez mais decisivo” (Sacristan, 2000, p.19-20).

O desafio esta justamente em contribuir para a conformacéo de uma ambiéncia de aprendizagem que fomente
discussbes, questionamentos, estudos, trabalho individual e coletivo, argumentacdes, entre outros aspectos, ha
perspectiva de oportunizar ao aluno o entendimento, o sentido e o significado do que se estuda, para, desta forma,
contribuir para a formacéo de sujeitos criticos e autbnomos na (re)construcdo do conhecimento. No nosso entender, o
ensino por investigacdo pode se constituir estratégia metodoldgica cotidiana no ensino de ciéncias, pois coloca o aluno
no centro do processo, contribuindo para torna-los sujeitos ativos e participativos tanto no processo de ensino e de
aprendizagem como no estar no mundo.

I11. A IMPORTANCIA DA ABORDAGEM DO TEMA DIABETES MELLITUS NO ENSINO DE CIENCIAS

O avanco da ciéncia e da tecnologia tem contribuido para a melhoria do campo da salde e, certamente, isso tem
refletido no aumentado da longevidade da populacdo. Entretanto, na segunda metade do século XX houve crescimento
expressivo das doencas crénicas ndo transmissiveis, as quais sdo hoje uma ameaca a salde e ao desenvolvimento
(Who, 2008). O quadro epidémico instalado deve-se as profundas mudangas sociais, econdmicas, demogréficas e
culturais ocorridas no século passado (Abegunde et al., 2007).

Atualmente, a Diabetes Mellitus esté inserida no rol de doengas cronicas ndo transmissiveis, constituindo-se
grande desafio para os sistemas de salde de todo 0 mundo. Trata-se de uma sindrome de etiologia multipla, decorrente
da falta de insulina e/ou da incapacidade da insulina de desempenhar adequadamente suas funcGes, resultando em
hiperglicemia cronica. E um problema mundial de satde publica e uma das principais sindromes cronicas que afetam a
humanidade, independentemente das condi¢Bes socioecondmicas, status e localizacdo geogréfica (Landim, 2009;
Oliveira et al., 2009).

Os aspectos relacionados ao aumento da incidéncia e da prevaléncia do diabetes, em todo o mundo, dizem
respeito, principalmente, ao envelhecimento da populacdo e a adocdo de estilo de vida nada saudavel, como
sedentarismo, tabagismo, dieta inadequada e obesidade. O diabetes € comum e de incidéncia crescente. Estima-se que,
em 1995, atingia 4,0% da populagdo adulta mundial e que, em 2025, alcancara 5,4% (Brasil, 2006).

Tratar os problemas de nossa época, notadamente aqueles relacionados a doencas que se constituem questdes
de salde publica, representa tarefa de todos. Dai a importancia da integracdo das areas de Educacdo e de Saude, como
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campos empenhados na promocdo do bem-estar social e, por sua vez, no fomento da qualidade de vida da populacdo.
Assim, os temas relacionados & salde vém sendo constantemente tratados no ensino de Ciéncias, na perspectiva da
transversalidade conforme preconiza os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999).

Entendemos que “[...] a escola ainda ¢ a institui¢do que, privilegiadamente, pode se transformar num espago
genuino de promogdo da saude” (Brasil, 1999, p. 259). A abordagem de temas de salde, no &mbito do ensino de
ciéncias, filia-se a perspectiva de educacdo para a cidadania. Dentre os varios temas que apresentam essa possibilidade
temos a Diabetes Mellitus.

IV. CONTEXTO DA PESQUISA E METODOLOGIA

A pesquisa se deu no &mbito da disciplina Semindrio de Pesquisa em Educacdo de Ciéncias e Biologia, nos meses de
novembro/dezembro (2012) e janeiro/fevereiro (2013), ministrada para alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, do 8° semestre, em apoio as atividades do Dia Mundial do Diabetes (14 de novembro de 2012), com o tema
“Diabetes: proteja o nosso futuro”. Os alunos se organizaram em 10 equipes, cuja composi¢do variava entre 2 e 3
alunos. O desenvolvimento do tema foi organizado em seis situagfes de estudos. Iniciamos com a pergunta
problematizadora “Como esta seu nivel de glicose?” Para responder a questdo, realizarmos a determinacdo do nivel de
glicose (Situagéo 1).

Determinado o nivel de glicose, indagamos aos alunos o que poderia justificar os diferentes valores de glicose
— 0S mesmos apontaram a possibilidade de estarem relacionados ao (s) tipo(s) de alimento(s) que estavam presentes no
desjejum. Entdo, a partir desse fato, requeremos aos mesmos que discriminassem os alimentos ingeridos e que
procedessem a argumentacdo quanto a relacdo alimento e nivel de glicose (Elaborando hipéteses — Situacdo 2). Ao
final, perceberam que nos desjejuns estavam presentes, a0 mesmo tempo, varios grupos de alimentos, o que dificultou
estabelecer a relagdo de determinado alimento e o nivel de glicose.

Indagamos, entdo, se seria possivel construir um “protocolo experimental” que pudesse explicar a relacéo tipo
de alimento e niveis de glicose. Os alunos propuseram que posteriormente a determinacgdo da glicose em jejum, que um
grupo de alunos ingerisse um dado tipo de alimento. Sugerimos que o alimento escolhido representasse uma fonte
privilegiada de carboidratos, proteinas ou lipideos. E, também, ndo uma Unica determinacdo do nivel de glicose, mas
determinagdes em intervalos de tempo que pudessem gerar uma curva de glicose, para inferir sobre o comportamento
da curva em relacdo ao alimento escolhido (Desenhando o Protocolo Experimental — Situag&o 3).

Os alunos realizaram o protocolo experimental conforme sugerido/acordado e, em momento posterior,
apresentaram suas interpretacbes sobre o comportamento das curvas de glicose, em relagdo aos alimentos
(Desenvolvendo o Protocolo Experimental e testando algumas hipdteses — Situacdo 4). Como forma de apropriacéo
qualificada do tema foi solicitada, ainda, pesquisa e discussdo geral sobre o tema Diabetes Mellitus (Aprendendo um
pouco mais sobre a Diabetes Mellitus — Situacdo 5). Como atividade finalistica, pedimos aos alunos que avaliassem o
processo quanto as suas possibilidades e os seus limites (Situagédo 6).

A pesquisa ora apresentada diz respeito a uma abordagem qualitativa e interpretativa, precisamente pela
possibilidade de analisar aspectos associados ao universo de percepcdes, significados, crengas, valores e atitudes
(Delandes, 2004) dos alunos, sobre o tema estudado: Diabetes Mellitus. Como estratégia metodoldgica de pesquisa,
recorremos a pesquisa-acdo, nos termos de Barbier (2007). Cabe destacar que ndo se tratou de uma simples
intervencdo, mesmo porque buscamos com a intervencdo a recolha de dados. Configurou-se, portanto, como uma
experimentacgdo social, ndo no sentido de uma mera experimentacdo cientifica, mas, sim, de uma vivéncia, permeada
por reflexdes e analises empreendidas sobre a acdo, na efetivacdo do estudo.

Os dados para a realizacdo deste trabalho foram apreendidos da Situacdo 6, e analisados segundo a perspectiva
da andlise textual discursiva. Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 7),

A andlise textual discursiva corresponde a uma metodologia de analise de dados e informagdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre fendmenos e discursos.
Insere-se entre 0s extremos da analise de contetdo tradicional e a analise de discurso, representando
um movimento interpretativo de carater hermenéutico.
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De acordo ainda com Moraes (2007), os textos submetidos a analise sdo denominados corpus, e representam
as varias vozes que se manifestam sobre o fendmeno investigado. E do corpus que s&o retiradas, durante a anélise dos
dados, as estruturas que serdo utilizadas na elaborag¢do de um novo texto, denominado metatexto, este, possui a funcao
de apresentar os resultados das analises.

Na elaboracdo dos metatextos foram utilizadas interlocuces empiricas (producdes textuais dos sujeitos de
pesquisa) e ainda interlocucdes tedricas (producdes cientificas — que tratam da tematica em pauta). Para Moraes (2007,
p- 100), “[...] tanto as interlocugdes empiricas quanto as tedricas sdo formas de validacdo dos produtos das analises”.
Por sua vez, as equipes de estudo foram identificadas mediante designacdo da abreviagdo de Equipe e correspondente
numeracdo, ou seja, EQ 1 -EQ 7.

V. ENSINO POR INVESTIGACAO: POSSIBILIDADES E LIMITES

As aceleradas transformacdes que ocorrem na sociedade tém levado os professores a pensarem na necessaria renovagao
do ensino de ciéncias (Cachapuz et al., 2011). Certamente, para propiciar aos alunos condicGes efetivas de participacao
na (re)construcdo do conhecimento. Na consideracdo das apreens@es dos alunos, quanto as possibilidades e os limites
do Ensino por Investigacdo observamos varias construcdes (interlocucfes empiricas), elaboradas pelas equipes de
alunos (EQ), as quais encontraram apoio correspondente na literatura — interlocuc@es tedricas (aqui designadas Apoio).
Vejamos entao:

EQ1: “O envolvimento dos alunos é de fundamental importancia para a realizacdo do processo investigativo no ensino
de ciéncias”.

Apoio EQ1: “[...] o aluno &, na verdade, o sujeito da aprendizagem, é quem sofre ou recebe a a¢do. N&o h4 como ensinar
alguém que ndo quer aprender, uma vez que a aprendizagem € um processo interno que ocorre como resultado da acéo
de um sujeito” (Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2009, p.122).

Apoio EQ1: “Para uma atividade ser investigativa é necessario haver uma participacao ativa do aluno no processo de
aprendizagem que se manifesta quando ele busca refletir, discutir, explicar e relatar o que Ihe foi proposto” (Sa et al,
2007, p. 5).

De fato, a utilizacdo de estratégia investigativa no processo de ensino e de aprendizagem exige do aluno uma
atividade intelectual ativa, ele é o sujeito da sua prépria aprendizagem, certamente, contrapondo-se ao ensino
transmissivo, no qual o aluno apresenta atividade intelectual passiva, constituindo-se receptor das informagfes prontas
e acabadas dadas pelo professor (Zompero & Laburu, 2010). Mas, ha que se considerar que ndo se pode abandonar o
aluno “[...] a prdpria sorte, nem restritos a manipulacéo ativista e puramente ludica” (Lima & Maués, 2007, p. 170).
Em realidade, “[...] o papel do professor é o de um companheiro de viagem, mais experiente nos caminhos, na leitura
dos mapas, no registro e na sistematizacéo de ideias” (Lima & Maués, 2007, p. 170). Seguem-se outras manifestagdes,
a saber:

EQ2: “Nas turmas de Ensino Médio é notavel e enorme a dificuldade com que os alunos lidam com as disciplinas de
ciéncias naturais (Quimica, Fisica e Biologia), deste modo, cria-se uma enorme necessidade de mudanca na forma com
que esse conteldo é abordado para este publico e, assim, surge a possibilidade de se trabalhar com o ensino por
investigacdo”

Apoio EQ2: Em realidade, ha necessidade de todas essas ciéncias romperem com “[...] 0 velho dogma reducionista de
explicacdo elementar; elas tratam sistemas complexos onde as partes e 0 todo produzem e se organizam entre si [...]”
(Morin, 2003, p. 27).

O ensino por investigacdo fundamenta-se na constituicdo da autonomia intelectual e do pensamento critico
dos sujeitos aprendentes, entre outros aspectos. No presente tempo ndo cabe processos restritivos na formacgéo de
individuos. Continuando, temos as seguintes ponderacdes:

EQ 3: “O Ensino por Investigacdo est4 longe de ser o método mais usado por professores, hoje, aqui no Brasil. Este €
um grande desafio para educadores, alunos e escolas. [...] ¢ um grande aliado do processo de ensino e aprendizagem”.
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Apoio EQ 3: De fato, Sa et al. (2007) reconhecem o ensino por investigagdo como uma proposta ainda ndo bem
consolidada em todos os paises, 0 que pode ser justificado pela falta de uma definigéo clara do seu conceito.

Ademais, 0 ensino por investigacdo, como estratégia metodoldgica de ensino, estd longe de ser uma realidade
para a grande maioria dos docentes tanto do ensino basico como superior. Certamente, poucos sdo conhecedores dos
seus pressupostos, dos seus acréscimos para a qualificacdo do ensino. Seguem-se 0s seguintes enfoques:

EQ 4: “Esta abordagem de ensino deve ser inserida desde as séries iniciais para que o0 amadurecimento do pensamento
critico e de argumentos para defendé-los cresca com o avango da vida académica”.

Apoio EQ 4: “O ensino de ciéncias nas séries iniciais tem um papel importante no desenvolvimento, desde que

oportunize as criangas expressar seus modos de pensar, de questionar e de explicar o mundo” (Lima & Maués, 2007, p.
140).

EQ 4: “O Ensino por Investigacdo mostra-se como uma metodologia bastante democratica, pois pde abaixo a ideia de
que o professor é o conhecedor de todas as respostas para o que se estuda, ele insere o0 aluno em uma experiéncia que se
estuda, ele insere o aluno em uma experiéncia que o fard crescer gradativamente, possibilitando a formacdo de um
cidad&o critico”.

Apoio EQ 4: “Em um ambiente de ensino e aprendizagem baseado na investigagdo, os estudantes e os professores
compartilham a responsabilidade de aprender e colaborar com a construcdo do conhecimento. Os professores deixam de
ser 0s Unicos a fornecerem conhecimento e os estudantes deixam de desempenhar papéis passivos de meros receptores
de informagdo (Sa et al., 2007, p. 3).

Temos que reconhecer que 0s docentes precisam renovar suas praticas, na perspectiva de incorporar
estratégias metodologicas de ensino que, efetivamente, propiciem a participacéo ativa dos alunos na (re) construgdo do
conhecimento. Em prosseguimento, temos as seguintes consideracdes:

EQ 5: “Infelizmente minha experiéncia com a abordagem pedagdgica investigativa ndo foi positiva. [...] As vezes ao
longo do processo me senti desorientada [...] sem saber exatamente quais 0s focos do estudo e em momento algum me
senti instigada a continuar a pesquisa”.

Apoio EQ 5: “Os discentes, por sua vez, acostumados com o ensino conservador e fragmentado, na maioria das vezes,
demonstram certa resisténcia & algum cadmbio na metodologia de ensino” (Lampert, 2003, p. 32).

Romper com esse estado de coisas ndo representa tarefa facil, pois estamos enredados na perspectiva de acumulo
de conhecimento. A esse respeito, Morin (2003, p.17) diz o seguinte:

[...] mais vale uma cabega ‘bem feita’ que ‘bem cheia’. O significado de uma cabega bem cheia é
6bvio: é uma cabeca onde o saber é acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selecéo e
organizag¢do que lhe dé sentido. Uma cabega “bem feita” significa que, em vez de acumular ¢ mais
importante dispor ao mesmo tempo de: uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas; principios
organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido.

Segundo ainda Morin (2003), o desenvolvimento das aptiddes gerais da mente permite o melhor
desenvolvimento das competéncias particulares ou especializadas — quanto mais desenvolvida é a inteligéncia geral,
maior € a capacidade de tratar problemas especiais. As ciéncias, de um modo geral, tm caminhado no sentido da
complexidade, e tratar o conhecimento pela via da acumulacdo ndo nos tornam capazes de olhar um objeto de estudo
em todas as suas dimensdes, por isso € melhor ter uma cabeca “bem feita” do que uma cabeca “bem cheia”. Na
sequéncia, apresentamos as seguintes abordagens:

EQ 5: “A leitura dos textos para a organizagdo deste relatorio levou-me a refletir sobre 0 modo como executo o
processo ensino-aprendizagem, e confesso que agora vejo um novo horizonte em minha préatica docente.

Apoio EQ 5: “Esta possibilidade metodoldgica pode tornar o professor um pesquisador, isto e, capaz de questionar e
refletir sobre a sua pratica, que sem duvida trar4 grandes beneficios ao profissional, ao processo de ensino [...]”
(Lampert, 2008, p. 37).
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Corroboramos as ideias acima, evocando as observacdes de Freire (2011, p. 40), quais sejam: “[...] pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Vejamos outras consideragoes:

EQ 6: “Apesar de o aluno ter autonomia dentro do ensino por investigacdo, o professor precisa planejar e saber conduzir
esse ensino [...] para que os alunos tenham discussdes e reflexdes corretas dentro do universo proposto [...]” .

Apoio EQ 6: Depreendemos, que o educador(a) que “[...] enriquece a sala de aula com a investigagdo, com a
organizacdo do espaco coletivo de participagdo para o saber falar e ouvir estara educando para o aprendizado de ciéncias
e sobre ciéncias (Lima & Maués, p. 171).

Podemos referir que a improvisacdo como aspecto presente no fazer docente, ndo corresponde a uma postura
ética profissional, bem como ndo faz avancar o ensino de ciéncias. O ensino por investigacdo, assim como outras
formas de ensino, necessita de planejamento primoroso, para corresponder as exigéncias do ensino que faca sentido
para o educando. Finalizando, temos as seguintes observacdes:

EQ 7: “Em sala de aula, as condicdes reais impedem que seja usada metodologia adequada a uma pesquisa”.

Apoio EQ 7: E muito comum acreditar que o ensino de ciéncias por investigagio envolve necessariamente atividades
praticas ou experimentais ou que se restringe a elas. Contudo, “[...] uma atividade experimental, muitas vezes, ndo
apresenta caracteristicas essenciais da investigacdo, e que atividades que ndo sdo praticas podem ser até mais
investigativas do que aquelas experimentais, dependendo da investigacdo” (Munford & Lima, 2007, p. 80-81).

A percepcéo da investigacdo como processo sofisticado e afeito a umas poucas pessoas iluminadas, deriva da
valorizacdo, no &mbito das universidades, da pesquisa — o ensino se configura como atividade menor. Essa imagem tem
adentrado os espagos escolares, e o professor ndo se sente capaz de empreender em processos investigativos,
principalmente, ao se comparar ao estere6tipo difundido de pesquisador.

IV. CONCLUSOES

Ao longo de todo o trabalho procuramos estimular os discentes para o empreendimento da investigacdo. A maioria dos
alunos mostrou-se comprometimento com a atividade; os alunos integraram-se ao enredo da investigagdo. A
perspectiva do ensino por investigacdo apresentou-se, para nos alunos e professores, uma possibilidade instigante na
necessaria renovagdo do ensino de ciéncias. Ademais, conformou-se uma atmosfera favoravel de interagdo aluno-
professor-conhecimento, mobilizadora de mudancas significativas, ou seja, a “experiéncia” vivida tornou o ensino mais
significativo, dindmico, prazeroso em oposicao a aquele que se apresenta fragmentado, descontextualizado, cansativo e
monatono.

Entendemos que o ensino por investigagdo configura-se como uma das estratégias metodoldgicas que pode
redimensionar o processo de ensino e de aprendizagem sob uma Otica diferenciada, constituindo professor e aluno
sujeitos do processo. N&o cabe mais empreendermos na mera reproducdo do conhecimento, temos que envidar esfor¢os
para processos de (re)construcdo de conhecimento, como aspecto a ser materializado na ambiéncia da sala de aula.
Entendemos que as atividades de investigacdo, no ensino de ciéncias, tém seu potencial pedagégico ampliado, na
medida em que colaboram para um ensino mais interativo, integrativo e dialdgico. E fundamental que a perspectiva de
ensino por investigagdo seja assumida como status cotidiano na ambiéncia do espaco da sala de aula.
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