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A utilizaggo de tecnologias da informagdo para fins educacionais vem ganhando cada vez
mais destaque devido ao valor estratégico atribuido ao dominio do conhecimento, em todos
os niveis. No Brasil, a educagéo a distancia, inicialmente reconhecida apenas como ensino
suplementar, avangou legalmente e deu apoio a iniciativas como o Programa de Formagéo
¢ Valorizagdo de Professores - PROFORMAR da Universidade Estadual do Amazonas
(UEA), que teve como objetivo proporcionar graduagdo em nivel superior aos professores
leigos do Ensino Fundamental, em conformidade com determina¢des da nova politica
brasileira de educagdo. Tais iniciativas tém o seu valor também pela oportunidade de se
avaliar o impacto dos contetidos trabalhados pelos proprios professores-orientadores,
testando a interatividade e o rendimento do método. A Educagdo Ambiental, ao compor o
curriculo dentro de uma abordagem sdcio ambientalista, foi definida como um modulo a
ser trabalhado com o objetivo de captar visdes de mundo e opinides diversas, ao fornecer
instrumentos para uma abordagem mais critica da realidade, e tais ideias compuseram um
conjunto passivel de analise pela pesquisa atual. Nesta pesquisa, ao se buscar a capacidade
de raciocinar o mundo como resultado final, procurou-se avaliar a importancia da
Educagdo Ambiental na formagdo do professor, tendo como plataforma o ensino a
distancia, na variante aqui definida como Sistema de Ensino Presencial Mediado -SEPM, e
como abordagem de andlise a Pesquisa Qualitativa, Estudo de Caso. Utilizaram-se
entrevistas semiestruturadas, analise descritiva e sistema de categorias para organizagio e
interpretacdo dos dados. Os resultados refletiram as potencialidades do sistema como
suporte para uma formagéo dindmica e transformadora, embasada numa visdo abrangente
proporcionada pela Educagdo Ambiental.

The use of communication technologies for educational purposes has received a greater
prominence due to strategic value of knowledge at all levels. In Brazil, distance education,
formerly known just as supplementary education, has received legal advances and supports
initiatives such as the program of formation and valuing of teachers of the University of
Amazonas State (PROFORMAR/UEA), which intends to bring higher formation to
teachers of basic education, according to legal recommendations of novel Brazilian
educational policy. Such initiatives are important because of the opportunity of evaluating
course content, testing the method’s interactivity and bring. Environmental Education,
through social trend, constituted a module based on analysis of different viewpoints,
supplying tools for a critical approach of the reality and material for examination of
present research. In this work, ability of thinking the world as an endpoint was used to
evaluate importance of Environmental Education in teacher’s formation, through platform
of distance education, here defined as Sistema de Ensino Presencial Mediado (SEPM).
Qualitative research was used based upon case study, semi-structured interview and
category system for data organization and interpretation. Results demonstrate the potentials
of distance education as a support for a dynamic and transforming formation, based on a
comprehensive vision brought by Environmental Education.
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I. INTRODUCAO

As dificuldades enfrentadas pela Educacdo no Brasil sdo todas bem conhecidas, e ultrapassam em muito a simples
mencao das grades curriculares inadequadas ou ultrapassadas, baseadas em uma ou outra metodologia. O cerne da
questdo encontra-se na defini¢do do que seria uma educagdo de qualidade e o grau de comprometimento coletivo
necessario para que se cumprisse tal objetivo na pratica.

Novas formas de ensinar e de aprender estdo em constante evolucdo, cabendo aos educadores a tarefa de buscar
atualizacdo didria, tanto em cursos de aperfeicoamento quanto em estudo dirigido, o que, dentro da realidade brasileira,
torna-se, muitas vezes, um desafio fora de proporg¢des, devido principalmente & pouca valorizagdo do magistério, o que
implica em dificuldades praticas enormes quando se pensa em gastos adicionais para capacitagdo profissional
individual.

O resultado ¢ uma defasagem fundamentalmente de método, através do qual o educador poderia estabelecer
bases para o seu pensamento critico e guiar o desenvolvimento do potencial dos estudantes. Neste ponto pode-se notar
que mesmo quando se dispde de todos os recursos materiais ndo se garante uma educagdo de qualidade. Nota-se, ai,
uma questdo essencial: a formagdo s6lida dos professores com um conjunto de ferramentas pedagdgicas eficientes deve
ser o compromisso principal de uma politica de formagdo da carreira do magistério, o que teria um impacto real na
melhoria da capacidade observacional e critica do alunado que se forma nas escolas.

Diante de tal panorama, a busca por alternativas mais vidveis se torna necessaria, culminando com a escolha de
um modelo de difus@o de conhecimento antigo, mas que, apenas mais recentemente, tem adquirido um corpo teérico,
inclusive legal, mais consistente: a Educagdo a Distancia.

O uso das tecnologias de transmissdo de dados e o favorecimento da interatividade sdo seus pontos positivos
mais interessantes no processo de ensino-aprendizagem, e capazes de contornar muitas dificuldades geograficas e de
caréncia de pessoal. A utilizagdo de tal modelo na pratica real, como o que ocorreu na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), com seu programa de formacdo e valorizacdo do professor baseado na Educacdo a Distancia
(PROFORMAR) mais do que cumprir uma etapa legalmente exigida para a capacitagdo no magistério, proporciona um
campo fértil de pesquisas a respeito do impacto real desta metodologia na formacdo de professores, suas virtudes e
pontos negativos a serem contornados.

Dentro deste contexto de cumprimento de pardmetros legais na formacdo de professores encontramos um
elemento fundamental: o reconhecimento da necessidade de se ampliar os horizontes de compreensdo da realidade com
posturas metodologicas globalizantes, que tenham como ponto central a abordagem transversal. Como referido
anteriormente, as caréncias no ensino brasileiro ndo se restringem s6 a esfera material, mas também a ética dos
proprios fundamentos do educar e do aprender.

Alternativas para modificar este panorama tém sido constantemente propostas, mas pelas pressdes dos
movimentos sociais e econdmicos, ¢ pela comunidade humana se perceber global, as questdes ambientais, no seu
sentido real, ganharam importancia, dando espaco para uma abordagem mais ampla da tematica, essencialmente
transversal: a Educacdo Ambiental. Como sua proposta de reconhecer que os eventos sociais, econémicos, culturais sdo
0 contexto para os impactos no meio natural, e que o homem esta inserido no processo como sujeito ativo e passivo (no
caso, mais ativo/agressivo do que outras espécies), a Educagdo Ambiental se caracteriza mais por ser um processo de
conscientizagdo e incorporacdo de novos valores para um convivio mais equilibrado do homem com seu meio. Nao
mais uma disciplina, nem uma especialidade, mas inicialmente uma tomada de postura mais critica para iniciativas
transformadoras. E importante perceber que as iniciativas que envolvem a Educagdo Ambiental, por ser um processo
de longo prazo, ndo tém resultados imediatos, principalmente ao considerarmos pessoas ndo familiarizadas com este
tipo de abordagem.

Neste caso, a exposicdo inicial da tematica ambiental no seu sentido mais amplo a um grupo ndo familiarizado
pode ter como impacto maior apenas a sua sensibilizagdo, ponto essencial que tem seu valor bem definido,
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principalmente quando este grupo é de professores e, mais especificamente, de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Temos ai uma oportunidade valiosa de atingir indiretamente cidaddos em formagdo; por isso a importancia de
iniciativas que deem continuidade a esse processo de formacdo de professores, com a instrumentalizacdo pedagogica
deste saber ambiental, serd uma etapa dificil de cumprir devido a historica falta de prioridade para a educacdo de
qualidade no pais.

II. A EDUCACAO NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA SOCIEDADE

A continua evolucdo dos modos de interacdo do ser humano com os desafios adaptativos tem relagcdo direta com a
evolucdo, também, da cosmovisdo humana, o que leva a mudangas continuas na maneira de conhecer e transmitir
conhecimentos, ou seja, do proprio conteudo no que se define por Educacdo. Os papéis da Escola e do educador sdo
constantemente redefinidos devido ao impacto de novas filosofias e novas tecnologias. O maior reflexo destas
mudancas pode ser observado no grande potencial educacional das novas tecnologias informacionais, possibilitando a
educacdo a distdncia, por exemplo, o que constituiria um grande avango, se bem explorado, para a realidade
educacional brasileira, especialmente em regides tradicionalmente excluidas das prioridades nacionais — atras dos
argumentos de extensdo e isolamento geograficos — como a Amazdnia, com destaque para o Estado do Amazonas,
onde a precariedade do ensino formal encontra forte eco.

I1.1 O Papel da Educacio num Contexto de Mudanca de Paradigmas

Ao longo dos anos a Educagdo tem refletido os contextos em que esteve inserida, utilizando, em cada momento,
estratégias embasadas em diferentes paradigmas, entre eles os paradigmas cartesiano, positivista e o da complexidade.

O primeiro, importante para o entendimento do desenvolvimento da ciéncia e da relagdo do homem com o meio
ambiente ha séculos, reflete-se nas concepgdes sociais atuais, entre elas a Educagdo — com a fragmentagdo do
conhecimento em disciplinas estanques. O segundo contribuiu para o modelo atual dominante de educagdo, que
concebe o conhecimento cientifico passivel de apreensdo somente através da caracterizagdo pelas ciéncias fisicas. O
terceiro fez emergir o entendimento do mundo com suas relagdes complexas, baseado na compreensdo do todo e suas
partes como interdependentes, como ressalta Morin (2001, p.38):

Complexus significa o que foi tecido junto; [...] hd complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o sociologico, o psicoldgico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes ¢ o
todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade.

Neste contexto, a Educacdo reflete as transformagdes que ocorreram com a mudanga de posturas conceituais e
metodologicas, e teve que modificar suas praticas a fim de acolher a autonomia que esta inserida na nova maneira de
educar, construindo o conhecimento. “Em consequéncia, a educacdo deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-
se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgao global” (op. cit. p. 39).

A Educacdo deve ser percebida como um instrumento de carater continuado, uma educag@o permanente, que ndo
somente tem o objetivo de iniciar o individuo no desvendamento da leitura e da escrita, que ¢ a base do conhecimento
mais elaborado, mas que traz em si a exigéncia de que todos necessariamente estejam comprometidos com a
atualizacgdo, sob pena de se perder a participagdo no processo de desenvolvimento social, que ¢ indissociavel da vida
politica, econdmica e cultural, como enfatiza o documento UNESCO (2003, p. 82):

Um dos principais papéis reservados a educagdo consiste, antes de mais, em dotar a humanidade da capacidade de
dominar o seu proprio desenvolvimento. Ela deve, de fato, fazer com que cada um tome o seu destino nas méos e
contribua para o progresso da sociedade em que vive, baseando o desenvolvimento na participagdo dos individuos
e das comunidades.
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Cada pais alcangara seu proprio desenvolvimento a partir do momento em que ampliar os niveis de escolaridade
de sua populagdo, investindo em politicas que visem a melhoria da qualidade do ensino, desde os niveis elementares
até o ensino superior, particularmente este tltimo. “Sao as universidades, antes de mais nada, que reinem um conjunto
de fungdes tradicionais associadas ao progresso € a transmissdo do saber: pesquisa, inovagdo, ensino e formagao,
educacgdo permanente” (UNESCO, 2003, p. 141).

Neste contexto, os recursos cognitivos, enquanto fatores de desenvolvimento, tornam-se cada vez mais
importantes como ferramentas para a transformagdo do ensino superior em um espago de critica de solugdes prontas e
teorias nem sempre adequadas a realidade social que se impde.

O ensino superior “¢, em qualquer sociedade, uma das molas mestras para o desenvolvimento econdmico e, ao
mesmo tempo, um dos polos da educagdo ao longo de toda a vida”, sendo este “depositario e criador de conhecimentos,
instrumento principal de transmissdo da experiéncia cultural e cientifica acumulada pela humanidade” (UNESCO,
2003, p. 141).

Dessa forma, a necessidade de inovacdo, progressos tecnoldgico e econdmico exigirdo cada vez mais
profissionais competentes, habilitados com formagao em nivel superior (UNESCO, 2003, p. 141-2):

Esta responsabilidade das universidades no desenvolvimento da sociedade no seu todo ¢ mais evidente nos paises
em desenvolvimento, onde os trabalhos de pesquisa dos estabelecimentos de ensino superior fornecem a base
essencial dos programas de desenvolvimento, da formulagdo de politicas e da formagao dos recursos humanos de
nivel médio e superior.

Dentro deste contexto, é evidente que o ensino superior no Brasil necessita de politicas governamentais
explicitas, que ndo consistam simplesmente no aumento de recursos para o setor, mas também na identificacdo clara de

objetivos e metas a serem alcangados dentro de determinados horizontes de tempo.
I1.2 O papel das universidades

As universidades devem desempenhar um papel importante na sociedade, principalmente, no que concerne ao
desenvolvimento de metodologias alternativas de formacdo, capacitacdo e atualizacdo de professores, incluindo o
ensino a distdncia, bem como o desenvolvimento de atividades piloto e experimentais de varios tipos.

Santos (1992, p.153) reflete:

A universidade voltada para o desenvolvimento, ou como fator de desenvolvimento, devera assimilar as técnicas de
criagdo ou inovagdo das instru¢des e processos tecnologicos e cientificos, muitas vezes inadequados as condigdes
nacionais. Ndo se concebe mais a subordinagdo da politica educacional aos ditames do mercado econdémico. E
necessario a formagdo de recursos humanos capazes de promover a mudanga mental e técnica pretendida. A ciéncia
deve responder aos interesses nacionais, assimilando o saber produzido no exterior para seu uso nas condigdes
internas que a sociedade civil determinar.

Um dos desafios das universidades brasileiras é o de formar profissionais capacitados, para suprirem o mercado
de trabalho e a demanda de seus Estados, e em especial, o de formar professores para o ensino basico e fundamental do
Pais.

Segundo Niskier (2000, p.24), “os recursos humanos continuam como ponto crucial no Brasil, sobretudo na
educacdo, registrando uma descontinuidade no trato das agdes publicas que possam levar o pais a melhores resultados”.
Dessa forma, a Educagdo como um todo, ndo pode ser operacionalizada sem pessoal competente.

Um dos fatores que dificultam a atuacdo das universidades brasileiras ¢ a falta de politicas publicas de longo
alcance, que incluam programas ndo convencionais de formagdo de professores, que dificilmente caberiam nas atuais
universidades publicas. Tudo isto refor¢a a ideia de que a solu¢do do ensino ndo presencial ¢ uma necessidade
iminente.

Assim, o conjunto dos diversos fatores que contribuem para a descontinuidade da qualifica¢do profissional da
populagdo exerce uma grande pressdo sobre as institui¢cdes de ensino, levando estas a buscar sistemas capazes, segundo
Jambeiro & Ramos (200, p.17), de:
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e Aumentar a velocidade, a flexibilidade e o alcance da formacao e da educacdo;

e Reduzir os custos associados com a oferta de formacao em sala de aula;

¢ Disponibilizar o conhecimento dos professores a um mais vasto nimero de pessoas;

¢ Disponibilizar aprendizagem e colaboragdo em equipe para melhoria do desempenho.
Com isso, pode-se dizer que, com o aumento da demanda por formacdo ou qualificagdo superior, ¢ notdria a expansao
do ensino a distdncia no mundo, ja que existem meios técnicos capazes de garantir a efetivacao desse tipo de educacao.

Niskier (2000, p.27) destaca que “a educagdo a distdncia tem suas potencialidades reconhecidas e vem sendo
adotada em muitos paises, desenvolvidos ou ndo, sob uma forma concreta, de acordo com a realidade de cada um”. A
educacdo a distancia (EaD) tornou-se uma modalidade fundamental de aprendizagem e ensino, no mundo inteiro.

Ao longo dos tempos registra-se a utilizacdo de variadas formas de ensino a distancia, desde os cursos por
correspondéncia, no século XIX, até os atuais cursos pela “Internet”, que passaram por formas intermediarias
adaptadas de acordo com as necessidades do momento e evolugdo das tecnologias.

Hoje, no Brasil, as universidades comegam a oferecer a EaD principalmente através da “Internet”, tentando
garantir a inclusdo de uma parcela maior da populacdo no ensino superior, seja pelo pouco acesso aos sistemas
convencionais ou tempo escasso para capacitagdo ou aperfeigoamento. De acordo com UNESCO (idem, ibidem),
“todas as universidades deviam tornar-se abertas e oferecer a possibilidade de aprendizado a distdncia e em varios
momentos da vida”.

I1.3 Os Desafios da Educacdo no Amazonas

A peculiaridade geografica fundamental da regido amazdnica diz respeito a sua natureza: a floresta tropical, com sua
biodiversidade, a bacia hidrografica do rio Amazonas com seus inumeros igarapés e lagos, bem como outras
caracteristicas que sdo inerentes a regiao.

Culturalmente a Amazdnia é composta por uma populagdo caracterizada por uma rica sociodiversidade. Os
indios, constituidos de diferentes etnias, em pleno dominio e uso de suas linguas e culturas especificas, destacam-se
como remanescentes da populacdo autoctone original. Incluem-se ai, também, culturas caboclas, compostas por grupos
ribeirinhos que habitam o interior, as margens de rios, lagos e igarapés, representando experiéncias e conhecimentos
sobre formas de coexisténcia e utilizagcdo do meio local.

Segundo Cavalcante & Weigel (s.d.), a existéncia de reservas de recursos naturais (que vem balizando as
relagdes econdmicas, politicas e sociais na sua historia) tem significado o estabelecimento de conflitos — quer no
ambito da defini¢do e desenvolvimento de politicas, quer no nivel das acdes e relagdes cotidianas. Estes conflitos estdo
ligados & ocupag¢do e ordenamento dos espagos, exploragdo, apropriacdo e utilizacdo dos recursos naturais e
implantagdo de processos de produgdo que envolvem tecnologias modernas.

Dessa forma, se discute a capacidade e oportunidade de aproveitamento destas fontes de riqueza por uma
populagdo nao totalmente consciente do valor econdomico e social de tais recursos. Talvez ai resida um dos mais
importantes desafios da Educag@o na regido, nos seus aspectos mais diversos, desde objetivos e metodologias mais
regionalizados até oportunidades de acesso a um ensino mais qualificado, em geral, e ao superior, em particular.

Ainda segundo Cavalcante & Weigel (s.d.):

Estas questdes sociais e culturais colocam — tanto para os gestores, técnicos da educag@o e os professores, quanto
para outros segmentos sociais comprometidos com a produgdo de uma vida melhor — dois grandes desafios: o
primeiro diz respeito a extensdo da escola para cada crianga e jovem, extinguindo a exclusdo educacional, e o
segundo, a producdo de uma educagdo competente, capaz de elaborar um discurso, uma ética e um conjunto de
conhecimentos e atitudes, direcionados ao respeito ao multiculturalismo e a pratica da conserva¢do ambiental na
regiao.

Com isso, a operacionalizacdo da ideia de implantar centros de formacdo de nivel superior convencionais
(baseados no ensino presencial) encontra barreiras no carater especifico da geografia amazonica e da ocupacdo de seus
espacos. As residéncias localizam-se nas margens dos rios e igarapés, por vezes distantes destes centros,
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impossibilitando a criagdo de nucleos, o que estaria cerceando a presenga dos estudantes (ai incluidos os professores
em formag¢do) na sala de aula e criando um efeito contrario a democratizagao do ensino.

Até a década de 80, no Estado do Amazonas, havia somente uma universidade publica, a Universidade Federal

do Amazonas (UFAM), que disponibilizava cursos de nivel superior na area de educacao.
Dados do Ministério da Educacdo em 2005 relatam a existéncia de 96 cursos de graduagdo registrados no Estado
destinados a formagdo de professores para Educacgdo Infantil ¢ Ensino Fundamental (1% & 4* séries), sendo 12 em
diferentes instituicdes particulares e os demais distribuidos entre as duas universidades publicas do Estado, a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — que oferece os cursos de Licenciatura em Pedagogia de 1* a 4* séries e
Pedagogia na area técnica para administragdo, supervisdo e orientagdo escolar — e a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), que oferece o curso Normal Superior.

Segundo dados do MEC, em 2005 foram oferecidos pela UFAM cursos para formacgao de professores de 1* a 4*
séries na capital e no interior do estado —regularmente, nos Municipios de Manacapuru, Manaus, Parintins e Itacoatiara.

Deve-se considerar que existem 19 municipios em que a UFAM oferece o Curso de Pedagogia (Magistério de 1*
a 4* Séries), num Projeto Especial de Formacdo Docente (PEFD), realizado em parceria com as Prefeituras e
Secretarias de Educa¢@o do Estado e dos Municipios.

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) iniciou regularmente, a partir de 2002, o curso Normal Superior
na capital e nos municipios de Parintins, Tabatinga e Tefé. Entretanto, apesar do aumento do numero de cursos
oferecidos na area de educacao, isto ndo foi suficiente para suprir a demanda da capital e do interior do estado. O Curso
Normal Superior na sua modalidade presencial vem sendo estendido gradativamente a outros municipios.

Assim, dentro deste contexto amazdnico, para empreender a formacdo docente, o governo do estado do
Amazonas e as prefeituras de municipios amazonenses estdo executando o Programa de Formacdo de Professores
Leigos, desde 1998. A meta ¢ permitir a graduagdo plena a todos os professores do Ensino Basico até 2007, para
atender ao artigo 87 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Brasileira, que determina:

E instituida a Década da Educagio, a iniciar-se um ano a partir da publicacio desta Lei. (...) § 3° Cada municipio e,
supletivamente o Estado e a Unido deverdo:
1. Matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e facultativamente, a partir dos seis anos, no
ensino fundamental:
II. Prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados.
I11. realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os
recursos da educag@o a distancia:
IV. Integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territério ao sistema nacional de
avaliacdo do rendimento escolar (Brasil, 2004, p. 55).

A Universidade do Estado do Amazonas, enfrentando o desafio de formacdo de professores para a realidade

amazodnica implantou, em 2002, o Sistema de Ensino Presencial Mediado (SEPM).

I1.4 A Educacao Ambiental e o Processo de Formacao de Professores

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), da inclusdo da dimensdo ambiental e, consequentemente, da
Educagdo Ambiental como Tema Transversal no curriculo de Ensino Fundamental e Médio, a formacao docente neste
campo ¢ hoje um dos grandes desafios para o sistema de educacdo brasileiro, dada a necessidade de capacitar estes
profissionais para o tratamento e operacionalizagdo, em termos tedrico e metodologico, das questdes ambientais de
forma transversal e interdisciplinar.

Segundo Medina (2002, p. 69), tal contexto leva a uma reflexdo “sobre as caracteristicas dos docentes e
discentes responsaveis pela efetiva implementagdo do processo e sobre a institui¢do-escola onde deverdo produzir-se as
mudancas que envolvem as atividades dos agentes sociais mencionados”. Para dinamizar o trabalho do professor,

dentro da dtica das questdes atuais, ¢ necessario mais do que uma formacdo especializada. Necessita-se de um
professor-educador, que tenha a compreensdo destas questdes e das discussdes sobre elas, considerando as posigdes
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apresentadas pela sociedade, em particular pela comunidade em que esta inserido. E importante considerar que a
“escola se insere num dado sistema educativo que por sua vez relaciona-se com um ambiente sociocultural histdrico e
natural especifico e determinante, de caracteristicas complexas e em inter-relacdo dindmica permanente”, como
enfatiza Medina (2002, p.71).

Nao existem solugdes prontas capazes de atender a todas as realidades socioeducativas existentes, o que acaba
demonstrando o limite das propostas educacionais tradicionais e instintivamente recrutando a aplicacdo de projetos
mais abrangentes, embasados em uma abordagem mais ampla do conhecimento, que inclua fundamentalmente a
capacidade interpretativa do contexto em que o docente e o discente interagem e constroem.

Ainda hoje, essa concepgdo pedagogica necessita de um maior entendimento para ser efetivada, e levar a
consecucdo dos objetivos da Educacdo Ambiental. O que se espera, pelo menos, ¢ a produgdo de um conhecimento que
ndo esteja fragmentado e que contribua para a solucdo da problematica ambiental e para uma qualificacdo da vida
planetéaria.

Cabe aqui nova reflexdo de Medina (2002, p.77):

Este processo de andlise critica que implica um processo de confrontar, descrever, analisar criticamente e
reconstruir a pratica pedagogica, ¢ um passo prévio para a incorporagdo de novas posturas inerentes a inclusio da
Educagdo Ambiental na pratica cotidiana dos professores e portanto, um primeiro passo em seu processo de
capacitagdo e compromisso com uma nova praxis educativa.

Para atuar dentro desta compreensdo ¢ fundamental que os professores ja formados, bem como os em formacao,
desenvolvam atitudes coerentes com os pressupostos éticos fundamentais das praticas educativas. J4 ndo basta a
elaboragdo destes objetivos fundamentais a luz da Constituigio Federal ou mesmo em legislagdes especificas. E preciso
reorientar sua pratica para a construcdo da verdadeira atitude consciente. Segundo Costa (2002, p. 167), “é necessario
se abolir a existéncia do professor-transmissor-de-informacdes e se buscar o educador-construtor-parceiro, [...]
comprometido inteiramente com a formagdo de cidaddos integros, criticos e atuantes, capazes de mudar a sua
realidade”.

Dessa forma, buscar a inser¢cdo da Educagdo Ambiental na formacdo dos professores em nivel de graduacao,
implica na implementagdo de uma nova abordagem para sensibilizar os cidaddos quanto a gravidade dos problemas
ambientais e & importancia da conservacdo e preservacdo do meio ambiente. Ainda de acordo com Costa (2002, p.
169), espera-se, portanto, uma educagdo completa que considere as questdes ambientais possa promover mudangas
individuais e coletivas, conduzindo a formacdo de individuos esclarecidos que possam, enquanto cidaddos, contribuir
para as solugdes dos problemas ambientais e para o surgimento de um mundo com maior equidade social.

No sistema de ensino brasileiro, a Educacdo Ambiental ¢ contemplada pelo Programa Nacional de Educacdo
Ambiental PRONEA (instituido em 1994), que apresenta, entre suas linhas de acao:

A capacitagdo do sistema de atores da educagdo formal, supletivo e profissionalizante, visando a formacdo da
consciéncia, a adogdo de novas atitudes e a difusdo do conhecimento tedrico e pratico, voltados para a prote¢do do
meio ambiente e a conservagdo dos recursos naturais. Para atingir estes objetivos, propde as seguintes estratégias: a
capacitacdo de docentes e técnicos do sistema de ensino; realizar e apoiar projetos de desenvolvimento tedrico e
pratico acerca da tematica da educagdo ambiental; rever a bibliografia e o material pedagdgico, na perspectiva da
abordagem da Educagdo Ambiental como um tema transversal nos curriculos (MEC, 1998, p.129).

Entre as agdes estratégicas do PRONEA (MEC, 1998), no que se refere ao ensino formal, pode-se observar uma
preocupacdo com a formacdo de professores, através de cursos de atualizacdo e pods-graduagdo, para atuarem como
multiplicadores do processo de Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino.

Outra estratégia ¢ o apoio a projetos, no &mbito de cada Estado, voltados para o desenvolvimento de a¢des que
integrem os curriculos dos diferentes graus e modalidades de ensino ao Programa Nacional de Educagdo Ambiental.

Tomemos como exemplo, a atualizacdo de docentes em todos os niveis para o desenvolvimento da Educagdo
Ambiental nas escolas, apoiando projetos de pesquisa com o intuito de produzir instrumentos e metodologias voltadas
para a abordagem da dimensdo ambiental nos curriculos integrados dos diferentes graus e modalidades de ensino.

Dessa forma, esta pesquisa buscou analisar o processo de formagdo de professores, desenvolvido pelo Sistema
de Ensino Presencial Mediado da Universidade do Estado do Amazonas, através da disciplina Educagdo Ambiental

22022-7



Ferreira, R. G. S. /Lat. Am. J. Sci. Educ. 2, 22022 (2015)

como instrumento para uma visdo sistémica das questdes ambientais e, dessa forma, dimensionar a sua importancia na
formagao de um educador critico e transformador.

III. METODOLOGIA

A utilizagdo das tecnologias de informag¢do no cerne da EaD necessita de testes de aplicabilidade cada vez mais
amplos, e sdo importantes, sobretudo, iniciativas que se dirijam para a educagdo publica. No caso do estado do
Amazonas, a recém-criada Universidade do Estado do Amazonas (UEA), buscou esta aplicagdo com a elaboragdo de
um sistema misto, com aulas magistrais suportadas por redes de apoio presenciais que aumentassem a interatividade do
programa.

A implantagdo de cursos de graduagdo para todos os professores do Estado, no modelo convencional de ensino
(ensino presencial) ainda ndo ¢ factivel, e a alternativa buscada para cumprir a legislacdo consistiu de um sistema
hibrido de educagdo a distincia e presencial — apoiado em uma instituicdo convencional — que, de acordo com Preti
(2002, p. 32) seria classificado de dual mode system, e neste processo local, chamado de Sistema de Ensino Presencial
Mediado (SEPM). Tal metodologia, baseada na transmissdo de aulas pela televisdo, via satélite, tenta superar os
problemas decorrentes da distancia e da disponibilidade de docentes.

Para a implantagdo deste sistema, em cada Municipio, foram necessarios equipamentos, corpo docente, equipes
técnicas e material didatico de referéncia.

A estrutura montada em cada escola constava de: antena parabdlica, televisor de 38 polegadas, videocassete para
gravacdo das aulas, microcomputador interligado a “Internet”, impressora e telefone-fax ligado a um centro de
atendimento por uma linha 0800. A Figura 1 ilustra a infraestrutura basica do sistema.

FIGURA 1. Estrutura fisica das escolas no interior: A) Estrutura do prédio do municipio de Coari; B e C) Sala de aula com TV,
computador e telefone- fax; D) Estrutura de uma sala para recepgdo das aulas transmitidas via satélite.
Fonte: Rosilene Ferreira.
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Como suporte, em Manaus, foi estruturado um estudio completo de televisdo, que permitia a transmissdo das aulas para
todo o Estado e viabilizava a preparagdo de recursos didaticos em vérias linguagens, como filmes, documentérios,
ilustracdes e animagdes (estes ultimos tecnicamente denominados de artes), pesquisados ou especialmente produzidos
para o curso. A Figura 2 retine os elementos que integravam a estrutura operacional do SEPM.

FIGURA 2. Estrutura Operacional do SEPM com o centro de atendimento (call center) em Manaus; sala de preparagdo de
artes para as aulas; ilha de edicdo das aulas; equipe de tecnologia educacional; estiidio para transmissdo das aulas para todos
os municipios. Fonte: Rosilene Ferreira.

Os conteudos abordados através do Sistema Presencial Mediado (SEPM) foram variados, e a abertura para a
abordagem da Educa¢do Ambiental neste sistema ¢ uma oportunidade de verificar o impacto na exploragdo de um
conteudo critico e subjetivo, em que visdes de mundo e opinides sdo muito importantes. Analisar tais visdes de maneira
critica exige também metodologia adequada, de modo que o uso das ferramentas da pesquisa qualitativa tornou-se
essencial nesta pesquisa. Segundo Liidke & André (1986, p. 11), “é cada vez mais evidente o interesse que os
pesquisadores da area de educacdo vém demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas™, talvez porque esse
método de pesquisa permita uma grande flexibilidade ao pesquisador em escolher seus instrumentos de pesquisa, como
também, proporciona um maior contato do mesmo com o ambiente e com a situagdo que estd sendo estudada.

A pesquisa foi realizada a luz de uma metodologia pratica, podendo ser caracterizada no ambito do Estudo de
Caso, possuindo principios que se superpdem as caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa. Segundo Bogdan &
Biklen (1994, p. 89), o Estudo de Caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma tnica
fonte de documento ou de um acontecimento especifico. Neste tipo de pesquisa ¢ necessaria uma organizagdo
especifica ao longo de um periodo no qual serd relatado o seu desenvolvimento.

Lidke & André (1986, p.18-20) definem sete caracteristicas fundamentais do Estudo de Caso, a saber:

1) visa a descoberta (...). Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo ¢ algo

acabado, mas uma construgdo que se faz e refaz constantemente.

2) enfatiza a “interpretagdo em contexto”. (...) para uma apreensdo mais completa do objeto, ¢ preciso levar em

conta o contexto em que ele se situa.
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3) busca retratar a realidade de forma completa e profunda. (...). Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade

natural das situagdes, evidenciando a inter-relagdo dos seus componentes.

4) usa uma variedade de fontes de informagao.

5) revela experiéncia vicaria e permite generalizagdes naturalisticas.

6) procura representar os aferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social.

7) os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros relatorios de

pesquisa.

Essas caracteristicas do Estudo de Caso permitem situar a analise desencadeada na presente pesquisa, dada a
multiplicidade de dimensdes e a complexidade que se tem ao avaliar a importancia da Educagdo Ambiental para a
formacao de professores, dentro de um Sistema de Ensino Presencial Mediado (PROFORMAR).

O objeto da pesquisa foi o processo desencadeado pelo Projeto de Formagao e Valorizagdo de Professores para o
Ensino Fundamental/ PROFORMAR desenvolvido pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA), envolvendo
docentes que atuam no 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental nas escolas mantidas pelo Estado e Municipios.

A pesquisa foi delimitada a analise da inser¢do da Educacdo Ambiental no processo de formagao de professores
pelo Sistema de Ensino Presencial Mediado (SEPM) da UEA.

O processo de amostragem da pesquisa considerou o universo dos professores envolvidos no programa no
interior do Estado. No entanto, somente foram considerados na andlise das respostas os instrumentos de sondagem
devolvidos espontaneamente pelos professores em formagao.

O instrumento de sondagem buscou identificar o perfil dos professores em formacdo, levando em conta
caracteristicas tais como idade, sexo, profissdo, forma¢do académica, local de trabalho e municipio em que residia e
estudava, bem como a percepcdo da importincia da Educacdo Ambiental na formacdo docente e a mudanca na
concep¢ao da problematica ambiental a luz da disciplina Educagdo Ambiental.

IV. RESULTADOS E DISCUSSAO

Experiéncias de ensino a distancia incluindo a Educacdo Ambiental como tema sd3o essenciais para entrever as
potencialidades de tal tecnologia na capacitacdo de educadores, principalmente na realidade brasileira. A andlise
criteriosa dos resultados destas interven¢des ndo pode ser vista isoladamente, sob uma oOtica de avaliacdo de
desempenhos das pessoas relacionadas para a pesquisa, mas também como a possibilidade de relacionar o perfil sdcio
educacional (essencialmente historico) dos professores e o conteido dos resultados da pesquisa. Em tultima anélise,
temos os frutos da estrutura educacional cultivada em nossa realidade, com posturas de ensino fundamentadas em
correntes filosoficas que sdo as realmente praticadas no dia-a-dia.

Foram encaminhados 1.600 instrumentos de sondagem aos 61 municipios do Amazonas. Desse total, 874
questionarios foram devolvidos, correspondentes a 47 municipios, num total de 3.671 professores em formacao. Entre
0s 47 municipios, 41 superaram os 50% de participagdo dos alunos no preenchimento do instrumento de sondagem e 6
ficaram abaixo de 50% de participagao.

Com relacdo a caracterizacdo do publico dos 3.671 alunos (professores em formacdo) que responderam ao
instrumento de sondagem, 36,4% estavam na faixa etaria de 19 a 30 anos; 36,2%, entre 31 e 40 anos; 21,2%, entre 41 ¢
50 anos; 3,9%, entre 51 e 60 anos; 0,3%, entre 61 e 70 anos. Nao informaram a idade, 2,0%.

Quanto a profissdo exercida pelos alunos (professores em formagdo), 98,5% atuavam como professores de 1% a
4* séries. Outros 1,4% estavam distribuidos nas seguintes profissdes: agente de saiide, agente administrativo, gestor,
inspetor escolar, secretaria, orientador, comerciante, autdbnomo, agente escolar, piloto de taxi-moto, estudante e
aposentado. Do total, 0,1% ndo informaram a profissao.
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Para analisar a visdo dos professores em formagdo do SEPM/PROFORMAR/UEA quanto a importancia da
Educagdo Ambiental na formagdo dos mesmos, foram consideradas as respostas de cada equipe que realizou o
Trabalho Pratico Final da disciplina Educacdo Ambiental.

Os professores participantes do processo implementaram trabalhos de Educagdo Ambiental cujos titulos foram
agrupados dentro da Abordagem ecoldgica/preservacionista correspondendo a 71% do total. Os demais titulos foram
relacionados a Abordagem Socioambientalista, enfatizando problemas ambientais de forma mais ampla, representando
29% dos trabalhos. As propostas foram desenvolvidas no ambito ndo-formal, representando 59% e no dmbito formal,
o equivalente a 41%. Na pesquisa foi possivel perceber a contribuicdo da Educacdo Ambiental na formacdo do
educador onde 100% dos entrevistados consideraram ser a mesma importante em sua formag@o. A importancia maior
foi dada a possibilidade da obten¢do de conhecimentos que a Educagdo Ambiental pode fornecer. Quanto a mudanca
na percepcdo da problematica ambiental a partir da disciplina de Educacdo Ambiental, 98% relataram ter havido
mudanca e 2% nao.

Isso demonstra a importincia da Educagdo Ambiental no processo de formagdo de educadores em nivel de
graduacao, ja que esta, dentro de um processo de aprendizagem leva ndo sé a aquisi¢do de novos conhecimentos, mas,
também, a percepcao destes para a importancia do meio ambiente, o que os estimulara a atuarem de forma critica,
criativa, participativa e responsével no processo de transformacdo da educacdo e da sociedade. Concordando com
Santos e Medina (2003, p. 24), a Educagdo Ambiental, pelos seus pressupostos basicos, permite uma nova interagao
criadora que redefinird o tipo de pessoa que queremos formar e os cenarios futuros que desejamos construir para a
humanidade.

Outro aspecto importante verificado na pesquisa foi a percep¢ao dos professores de como deveria ser trabalhado
o Meio Ambiente no Ensino Fundamental: 53,4%, responderam que o Meio Ambiente deveria ser trabalhado na
disciplina Educagdo Ambiental isoladamente; 42,1%, como Tema Transversal; 2,7%, em todas as disciplinas; e 0,8%
abordariam de outra forma.

Nota-se que as justificativas referentes ao desenvolvimento do tema Meio Ambiente em uma disciplina
(Educacdo Ambiental) refletem a preocupagdo dos entrevistados em conseguir maior conscientizagdo e
comprometimento, tanto do educando, como do educador, em relagdo ao meio ambiente, assim como tornar mais
frequente a Educagdo Ambiental nas escolas, melhorando o processo de ensino-aprendizagem, através de um
planejamento especifico em uma disciplina.

Entretanto, tal pensamento demonstra o desconhecimento dos professores em relagdo aos documentos nacionais
e internacionais e da legislagdo pertinente, como exemplo, a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde, por
exemplo, em seu capitulo II, secdo II (Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal), artigo 10, que a “Educacdo
Ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal”, e que em seu § 1° enfatiza que “a Educa¢do Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino”. Infelizmente, por desconhecimento, ou mesmo por ndo concordarem com
tal abordagem, os professores continuam querendo implantar algo que ndo logrou éxito no Estado e que certamente ndo
serd viavel sem a percepcao da complexidade da questdo ambiental.

Apesar dessa percepcdo dos professores, ¢ importante enfatizar que uma unica disciplina ndo seria capaz de
alcancar a totalidade da questdo ambiental, ja4 que esta ¢ complexa e necessita de diferentes areas do conhecimento
interagindo para buscar solugdes e um entendimento mais abrangente do meio ambiente. Como reflete Leff (2002, p.
139), a construcdo de uma racionalidade ambiental implica em transformagdes dos conceitos ¢ métodos de diversas
ciéncias e campos disciplinares do saber, dos sistemas de valores e das crengas de diversos grupos sociais. E
importante ressaltar que a pesquisa apontou para uma possivel e desejavel mudanca de percepcdo do papel do professor
no contexto da atual tendéncia de educagdo para a cidadania, globalizadora na sua esséncia.

Dessa forma, a necessidade constante de formagdo profissional, até por uma exigéncia de mercado, impulsiona
muitos professores a buscar cursos para seu aperfeicoamento, dai a importancia dada a Educacdo Ambiental para a
formacao do professor.
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V. CONCLUSOES

A presente pesquisa pretendeu contribuir para a ampliacdo do referencial tedrico sob o enfoque do processo Educacao
Ambiental-Formacdo de professores-Educacdo a Distancia. Permitiu verificar que a tematica ambiental pode ser
explorada neste processo, gerando uma sensibilizagdo necesséaria para iniciar o desenvolvimento de projetos mais
consistentes, fruto da acdo dos multiplicadores que sdo os professores e, ainda mais, dos alunos do Ensino Fundamental
guiados pelos docentes comprometidos com uma educagdo mais abrangente e critica.

A realidade do estado do Amazonas mostrou a necessidade de novas alternativas para superar dificuldades
como: a falta de professores titulares em numero suficiente, a grande dispersdo populacional, a rede ineficiente de
transportes terrestres que obriga ao uso frequente do transporte aéreo, as grandes distdncias que tornam as viagens
muito longas, entre outros.

A Educagdo a Distancia apresenta muitas vantagens praticas para este tipo de realidade, mas a principal talvez
seja o seu potencial de construir cidadania, pois pode democratizar o conhecimento, a partir de caracteristicas inerentes
a ela que favorecem um processo educativo efetivo, como a interatividade. Avaliar o impacto de tais tecnologias na
qualidade do aprendizado deve ser uma atividade constante, com a finalidade de aperfeicoar tais estratégias para
conduzir processos de capacitacdo mais do que simples difusdo de conhecimento.

Importante lembrar que neste ponto a Educagdo Ambiental, como ferramenta de sensibilizagdo e criacdo de
projetos de mudanga da realidade, encontra uma aliada forte na Educacdo a Distancia.

A pesquisa permitiu destacar: a predominancia de professores do Ensino Fundamental representou a
possibilidade da inser¢@o nas séries iniciais e maior alcance da tematica ambiental, principalmente considerando a
proposta de tratamento dos Temas Transversais; houve consenso em que a Educagdo Ambiental ¢ um potencial para
desencadear na populagdo uma visdo critica da realidade, capacitando os individuos a se tornarem capazes de perceber
a Questdo Ambiental de forma mais abrangente; a possibilidade da obtencdo de conhecimentos propiciada pela
Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida apenas como refor¢o curricular e acimulo de conhecimentos, ja que este,
por si s0, ndo ¢ desejavel, pois o crescimento individual do docente tera reflexo no produto final que ¢ a formagdo do
educando. O conhecimento trabalhado em Educacdo Ambiental deve gerar um aprendizado mais consistente e
participativo, ou seja, abrangente e transformador.

Nessa perspectiva a Educagdo Ambiental deve fazer parte da formacao de professores, j4 que a mesma precisa
ser vista como uma alternativa para mudancgas no processo educativo e na reformulacio do fazer pedagogico.

Os elementos reunidos e analisados por este trabalho destacam que a busca por estratégias em educacdo deve ser
constante e envolver alternativas viaveis, assim como a ado¢do de uma metodologia de qualidade que passe pelo
despertar da capacidade critica dos educandos envolvidos.

Por outro lado, deve-se destacar a importancia crucial de avaliar o processo educativo desencadeado pela
educacdo a distancia. Suas virtuais vantagens ndo podem ser aceitas acriticamente, como solugdo definitiva para os
problemas educacionais cronicos da regido, mas avaliadas diante dos impactos na qualidade do ensino, dentro da
realidade local, objetivo primordial de sua utilizagdo considerando que se pretende avancar em termos de programas e
politicas publicas de ensino. Portanto, avaliar ¢ fundamental, e estabelecer critérios deve ser encarado como ponto
crucial em qualquer atividade que pretenda ser e manter-se inovadora, pois para que se considere a contribuicdo da
EaD ampla € necessario que sua pratica abra o devido espago para a autocritica. A pratica da valorizagdo dos erros e
acertos de uma modalidade educativa como a EaD contribuira para seu crescimento de forma consistente, e trard mais
argumentos para que se combata a constante e sempre perniciosa falta de continuidade de politicas educacionais no
Brasil, tao prejudicial quanto politicas mal formuladas.
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