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I. INTRODUCAO

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representa¢do e dominio, discurso
e regulacdo. E também no curriculo que se condensam relacées de poder que sdo cruciais para o processo de
formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados. O curriculo corporifica relagoes sociais (Silva 1996, p. 23).

Existe uma relacdo imbricada entre o curriculo escolar e o curriculo de vida. Nao podemos falar da dinamica do
curriculo sem deixar de mencionar a respeito do curriculo académico, através do qual reflete diretamente parte da
historia de todos aqueles que frequentam a escola e a universidade.

A questdo emergente “curriculo significativo” aparentemente parece simples de ser abordado através das
narrativas de professores, mais complexa quando objetivamos entender o percurso epistemoldgico da
interdisciplinaridade na pratica das atividades curriculares, onde os sujeitos investigados estdo imbricados de
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concepgdes ideologicas, politicas e das mais diversas agdes delineadoras em sua pratica pedagdgica construida ao
longo de sua formacao.

Diante disso é que colocamos como questdo norteadora deste estudo: Como articular informagdes sobre o
desenvolvimento curricular, tomando como fator determinante a perspectiva interdisciplinar? O que é possivel ser
analisado dos trechos que emergiram do que foi dito pelos professores-pesquisadores sobre suas vivéncias e
experiéncias decorrentes das atividades exercidas no grupo do Projeto Observatorio da Educag@o/Capes/Amazonas,
especificamente sobre o curriculo dos envolvidos no processo investigativo?

Neste sentido, pensar sobre o Desenvolvimento Curricular, a partir de um Projeto de Aprendizagem vinculado ao
Projeto do Observatorio da Educacdo/CAPES implica num didlogo continuo de entender o desenvolvimento curricular
a partir das interlocug¢des de vozes que se tecem entre o Projeto do Observatorio de Educagdo (POE) e a Escola, através
dos curriculos instituidos — sejam por documentos oficiais das instancias que se propoem a regular a educacdo e as
escolas em suas diretrizes, ou pelas propostas locais — fomentando a discussdao de possibilidades de percepgdao que
ultrapassam as normas, que representam valores contra hegemonicos nos curriculos praticados.

1. ABORDAGEM TEORICA
I1.1 Projeto Observatorio da Educacio- POE/CAPES/UEA

O Observatorio da Educagdo surge, no cenario nacional, com o intuito de fomentar estudos e pesquisas em agdes que
visam a uma educagdo estruturante ¢ estratégica. Para efeito de contempla-lo, o programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo ¢ Ensino de Ciéncias na Amazdnia- PPGECA/AM DA Universidade do Estado do Amazonas - UEA,
vinculado a area 46 (Ensino), a partir do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo em Ciéncias na Amazonia
(GEPECAM), submeteu uma proposta, que foi aprovada, intitulada “O campo interdisciplinar entre Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais na Educag@o Basica, especificamente no 9° ano, em uma escola Ptblica de Manaus”.

O grupo do POE compde-se com participantes de diferentes niveis de formagao (graduandos, pds-graduandos,
professores da educacdo basica e superior), fundamentado no pressuposto que a heterogeneidade do grupo permite um
contexto de ensino-aprendizagem mais abrangente para todos os participantes. De modo que os participantes do grupo
sd30 a0 mesmo tempo sujeitos de pesquisa e pesquisadores.

A percepcdo do desenvolvimento curricular a partir da agdo podera ser compreendida como sendo a pratica
diaria de educadores e alunos, numa relacdo de aprendizagem com atividades, projetos e propostas que podem ser
adicionadas ao curriculo (Moreira,2001). Entende-se que os mecanismos de analise a partir da agdo (posicionamento
dos professores, alunos gestores educacionais) contribuem no processo de construgdo das aprendizagens dos alunos
bem como nas elaboracdes de propostas curriculares, tanto em termos globais (documento oficial) como locais
(praticas pedagogicas).

I1.2 POE: curriculo e interdisciplinaridade

Compreender um campo tdo complexo como o do curriculo requer enveredar-se pela Ciéncia, numa busca de
fatos/fendmenos que ao longo de um contexto foram sendo construidos por ideais socios filosoficos e politicos,
vivenciados pelas inimeras instituigdes educacionais que formaram os mais diversos cidadaos criticos reflexivos.

E possivel afirmar a existéncia de varios angulos de abordagem do campo tedrico, no ambito pedagogico e
educacional.

E buscar um caleidoscopio que ao posicionarmos em nossas méios vio emergindo diversas imagens a nossa
frente.
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O curriculo ao longo do tempo historico se fez Historia por sujeitos historicos com ideais conforme o iam

tecendo e propondo a sua aplicabilidade a sociedade ndo omitindo que:
O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionalismos confinaram. O
curriculo € lugar, espacgo, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (Silva, 2004, p. 150).
Construir esse viés de curriculo interdisciplinar tem sido estudo de diferentes estudiosos (Bernstein (1996), Fazenda
(1996), Goodson (1995), Lopes (2001, 2002), Lopes (2003), Silva (2004) & Sacristan (1998) entre outros.

O curriculo € construido nesse processo histdrico, vivido e vivenciado nessa relagdo de sujeitos. Essa relagao
necessita estabelecer o dialogo entre as disciplinas e os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, sem perder
de vista a especificidade de cada uma, conforme argumenta Lopes (1999): “(...) ndo se deve impedir o ato de imaginar
formas de trabalho que sejam capazes de garantir o espago especifico, sem cercear a possibilidade de dialogo entre
diferentes contextos de saber e entre diferentes disciplinas™ (Lopes, 1999, 197).

Percebemos que o dialogo € o principio de uma ag¢do. Essa mesma a¢do pautada num trabalho coletivo (acordos,
negociagdo, entendimento, reflexdo) no cotidiano da escola favorece agdes de aprendizagens partilhadas, construgdes
de conceitos, vinculos na aprendizagem como, por exemplo: Um sarau literario que envolvesse temas das disciplinas
de Histoéria ou Ciéncias; um estudo de campo que envolvesse conteudos de Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa
entre outros. E nesse ultrapassar das fronteiras ‘imagindrias’ entre as disciplinas que acontecera a flexibilizagdo
(Goodson, 1995) de um curriculo com caracteristicas disciplinar para um curriculo com viés interdisciplinar (Fazenda,
1996).

Numa proposta de projeto de pesquisa interdisciplinar se faz necessario determinar o valor de cada disciplina,
discutindo seu nivel tedrico, suas estruturas ¢ a intencionalidade de seu papel no curriculo escolar. A partir desses
fundamentos torna-se compreensivel entender que a interdisciplinaridade ¢ muito mais que uma simples integragdo de
conteudos.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua individualidade. Mas integra as
disciplinas a partir da compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunica¢do e negociacdo de significados e
registro sistematico dos resultados (Brasil, 1999, p. 89).

Percebe-se que ndo € necessario eliminar disciplinas, apenas torna-las comunicativas entre si, concebé-las como
processos historicos e culturais, e sim torna-la necessaria a atualizagdo quando se refere as praticas do processo de
ensino-aprendizagem.

Essa experiéncia descrita ¢ parte da historica de um grupo de professores-pesquisadores que participam de um
Projeto de Aprendizagem que faz parte do Projeto Observatério da Educa¢do (POE) e que além de compartilhar
experiéncias da docéncia e do cotidiano escolar, também atuam como pesquisadores das experiéncias educacionais
dentro do proprio projeto.

O discorrer da experiéncia esta pautado no conceito de narrativa tal como ¢ apresentado pelo filosofo Walter
Benjamin (Escola de Frankfurt), onde defende a narrativa como uma construgdo coletiva de experiéncias e de intensos
significados impregnados de si e do outro.

III. METODOLOGIA

Optamos pela pesquisa qualitativa de natureza fenomenologica-hermenéutica-relacional (Finlay, Evans, 2009, Halling;
Leifer, 1991; Rowe et al (1989), que enfatiza a emergéncia dos dados a partir do encontro dialégico entre o pesquisador
e os participantes da pesquisa, designados co-pesquisadores (Gil, 2009). A pesquisa qualitativa:
[...]é uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dado visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravagdes ¢ o0s
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lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar,
os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem (Minayo, 1994, p. 21).

A pesquisa fenomenologica estd situada no contexto das pesquisas qualitativas e se caracteriza, de forma
diferenciada, em relagdo as pesquisas realizadas no ambito das ciéncias naturais como assevera (Martins & Bicudo,
2003, p. 94):

[...] O alvo da investigacdo € chegar aos significados atribuidos pelos sujeitos a situacdo que esta sendo pesquisada.
[...] Na pesquisa conduzida segundo, a perspectiva das Ciéncias Naturais os fatos sio obtidos como sendo
independentes da consciéncia que o sujeito possa ter deles. Na fenomenologia os dados sé existem enquanto
resultado de significados atribuidos como resultado da tematiza¢do do sujeito sobre o evento.

Nessa abordagem, o texto ganha sentido a partir do sujeito que o interpreta, do contexto histdrico em que ocorre.

Os sujeitos envolvem-se com o mundo e vive-versa. E preciso um olhar aprofundado, pois “toda a interpretagéo
correta tem que proteger-se da arbitrariedade de intui¢cdes repentinas e da estreiteza dos habitos de pensar
imperceptiveis, e voltar seu olhar para “as coisas elas mesmas” (Gadamer, 2005, p. 355).

Desta forma, um estudo sobre o curriculo a partir de um olhar fenomenolégico se distancia da ideia de buscar
modelos ou conceitos, disseminando nas acdes delineadas sobre o curriculo nas propostas da escola, ou dos professores
ou da propria Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), mas se propde a interroga-lo enquanto processo de
significagdes que se revelam através da linguagem', nos depoimentos dos professores-pesquisadores a partir de nosso
olhar. Ou seja, as narrativas, orais e escritas, sdo consideradas importantes desde o inicio, assim como a consulta de
documentos (Plano de Atividades do grupo de professores-pesquisadores do POE; Planos de Ensino da escola Arthur
Aratjo; Projetos Educacionais da escola Arthur). Destacamos trés momentos importantes na pesquisa:

1° Acesso ao Grupo de Pesquisa do Observatorio da Educagdo — POE/UEA. Entramos em contato com o grupo

de professores-pesquisadores no més de abril/2012. Durante este periodo procuramos nos envolver com o grupo

de forma espontinea e de contato proximo com eles e suas respectivas pesquisas, buscando informagdes que
refletissem as suas percepcdes quanto as agdes, as relagdes de suas agdes entre o que planeja e executa,
principalmente no que se refere ao curriculo.

Esse contato proporciou a exposi¢do de nossos objetivos de investigagdo®, das razdes porque estivamos ali e do

consentimento e colaboracdo do grupo para o estudo que pretendiamos realizar.

2° Participe do Grupo de Pesquisa do Observatorio da Educagdo — POE/UEA. Nesse mesmo periodo (abril —

dezembro/2012), fizemos observacdes diretas das reunides do grupo nos dois cenarios investigativos

(Universidade e a Escola Arthur Aratjo), dialogavamos com todos 0os membros que integravam e tivemos acesso

aos diferentes escritos relevantes a problematica da pesquisa. Periodo de observagdo, registro (filmagens,

transcricdes, gravacdes), orientacdes, participagdes em coloquios, semindrios, defesas de dissertacdes e

publicagdes de livros envolvendo o grupo de pesquisa e o proprio Observatorio.

3° Acompanhamento e orientacdo. Momento da permanéncia e da retirada de forma paulatina do grupo para

producdo escrita. Mantivemos as observagoes das reunides até o término do periodo letivo do grupo de pesquisa

tanto no cenario da Universidade quanto na Escola. Passando entdo para as transcrigdes das narrativas através
dos diferentes registros coletados.

! Linguagem oral, nas narrativas biogréficas, convertida a escrita, através da transcrigdo, assim como

toda a informagdo considerada relevante, nomeadamente a procedente da observagdo direta, condensada em texto. Trata-se, num primeiro
momento, de um texto de campo, de acordo com DENZIN (1994).

? Nesta fase procuramos ter em atengdo as tacticas aconselhadas por especialistas em Metodologias. Olabuénaga (2003: 146), retomando Dean
e Eichhom (1969), salienta seis aspectos essenciais que deverdo ser tidos em conta na fase inicial da investigacdo: i) os contactos de campo
deverdo ir desde pessoas de status mais alto e de posi¢des de autoridade aos participantes na situagdo que se deseja estudar; ii) o investigador-
observador necessita ter uma explicagdo plausivel da investigagdo, que tenha sentido para todos aqueles cuja cooperagdo pretende; iii) o
investigador deve demonstrar interesse em compreender as atividades legitimas das pessoas ou grupo, mais do que avalid-las; iv) o
investigador deve apresentar-se, a si e ao seu estudo, o mais honestamente possivel; v) como primeiro passo deve ter a mao algum trabalho
rotineiro de recolha de dados que tenha sentido para as pessoas que o observam; vi) deve estar disposto a sacrificar uma recolha inicial de
dados e insistir mais em ser aceite socialmente. .
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intuito de conhecer a dinamica do curriculo em um Projeto do Observatorio da Educagio

(POE)/CAPES/UEA, a pesquisa qualitativa fenomenoldgica constituiu uma decisdo decorrente do tema de estudo que

¢, para nos relevante, assegurando a exploragdo do fendmeno em profundidade (Strauss & Corbin, 1991, pp. 37-38), ou

seja, “a amplitude da pergunta inicial vai estreitando-se ¢ focalizando-se progressivamente durante o processo de

investigacdo, ao ir descobrindo a relevancia ou irrelevancia dos conceitos ¢ suas relagdes”

I11.1 Do dito pelos professores sobre curriculo e interdisciplinaridade

A interpretacdo que fazemos nesse primeiro momento da pesquisa foi a construgdo de um plano interventivo numa

perspectiva do uso de metodologias interdisciplinar, a partir da dialogicidade do grupo, tomando-se como ponto de

~ . . . 3 C e , L. v A . .
referéncia o desenvolvimento do descritor’, nas disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais. Nessa

constru¢do houve o movimento articulador das disciplinas com suas respectivas propostas a serem desenvolvidas,

conforme figura abaixo:

Matematica

ati
Matematica

FIGURAL. Representagdo das disciplinas articuladoras

A ideia desse movimento conforme o exposto acima foi motivo de muito amadurecimento intelectual pelo grupo.

Pois a primeira vista acreditavam que a posi¢ao estabelecida pelo proprio desenho ja caracterizava um sentido da

hierarquia.

PP2: Quando comegamos a pér em pratica a constru¢do de uma proposta metodoldgica interdisciplinar ¢ que
percebemos o qudo enraizado sdo nossas convic¢des dentro de uma postura disciplinar. H4 momentos em que
acredito que estou aplicando estrategicamente esta agdo de conhecimentos interdisciplinar, mas quando me auto-
avalio é que me corrijo. Nas discussdes desse grupo € que vou interpretando o sentido do ‘conceito’ de
interdisciplinaridade dentro do curriculo.

PP3: E essa atitude que daremos que tornaré a agdo interdisciplinar ou ndo. Leiam o desenho como um conjunto de
disciplinas que se encontram de forma irregular e descentrada para colaborar na discusso de um problema comum
que € o desenvolvimento da competéncia leitor a partir da proposta curricular.

PP7: Realmente, agora faz sentido o que Fazenda falou sobre atitude. Vejam como ¢ dificil perceber esse fio
imaginario que ¢ a atitude que vai fazer a inter-relagdo da proposta metodoldgica que temos que construir
envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Naturais.

Outros, mesmo que percebendo a relagdo dialogal entre as disciplinas articuladoras, ainda manifestavam

opinides sobre os obstaculos da atuacdo de todos dentro da perspectiva do trabalho em grupo, de parceria, afirmavam

que:

PP5: A sutileza de envolver os descritores nos conteudos ndo parece facil. Por mais que queiramos aplicar os
alunos o conteudo proposto pelo livro didatico ta longe de atingir. Sé ¢ lingua Portuguesa que comega como
articuladora, ha necessidade de estarmos juntos nos planejamentos para sabermos o que um vai fazer e o que o
outro pode ajudar.

3 . . R . . ~ . . A .
Descritor é uma associacado entre conteuddos curriculares e operagoes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competencias e

habilidades.

22054-5



Outros,

Alencar, Mary Sénia Dutra de. et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 2, 22054 (2015)

PP4: O tempo pra cada uma vai deixar a gente mais tenso e preocupados em fazer essa mediagdo. Um ndo pode
deixar de acompanhar o outro nos conteudos. Agora vejo que a troca dos planos e dos contetidos é o que faz a
diferenca. Sera que os alunos também perceberdo isso?
PP2: Como as atividades estardo em sincronia devido o que estamos propondo em comum, mesmo tendo uma
disciplina como ‘carro chefe’ do trabalho. Nos perceberemos se os alunos estdo amadurecendo no aprendizado
conforme forem levantando as hipdteses, respondendo aos desafios propostos.

embora reconhecessem que tivessem lido bastante sobre interdisciplinaridade, que a pratica

interdisciplinar estad ligada a uma atitude comportamental de grupo, coletividade e parceria. No momento que

comegaram a pensar em viver essa pratica, os proprios conflitos internos eclodiram:

PP1: Eu sempre achava que trabalho interdisciplinar era facil, pois eu isoladamente conseguia fazer com meus
alunos. Agora vejo que ao envolver e ‘se’ envolver num trabalho interdisciplinar em grupo, equipe, com o colega
de trabalho numa seriedade e compromisso desse, onde ha um levantamento das avaliacdes da Prova Brasil, uma
avaliacdo diagnostica da aprendizagem dos alunos, o plano de aula e o plano anual, ainda mais o livro didatico ...
(siléncio ... suspiro ... remelexo na cadeira), ¢ que vejo que o que a interdisciplinaridade ¢ muito mais que combinar
conteudos e aplicar. Nao sei se consigo.

PP2: Estavamos acostumados a aplicar aquilo que ja vinha pronto nos livros. Mandar os alunos para o reforgo sem
saber o que faziam ou estudavam no reforgo, pois pouco. O desafio é que agora temos os dados, a anamnese de
uma sala e iSso mexeu conosco, pois teremos que trabalhar em equipe, com problemas a serem resolvidos em
conjunto ... (sorriso!!!)

PP1: Cara...mexer no conteudo, fazer recortes, achar que ta ensinando o mais importante. Desviar um pouco do
plano. Cara ... Agora pegou! (cogou a cabega...sorriu....olhou pro grupo e suspirou: - Gente consegue! E um jeito de
fazer o plano planejado! A gente tem o caminho. Precisamos ¢ saber caminhar no caminho que ¢ diferente do que a
gente tava acostumado. Temos que fazer o planejamento juntos. (Deu énfase nessa tltima frase como se fosse uma
convocagdo a todos do grupo).

Inferimos que havendo um grupo eclético de sujeitos envolvidos, surgiram diferentes interpretagdes, reflexoes,

influéncias e interesses. Logo, o fato dos professores-pesquisadores terem convivido entre si, num primeiro momento,

e também com a escola-campo; favoreceu muito o entendimento entre eles, compartilhando as atividades em parceria a

partir das disciplinas dialogais.

Entendemos que a mediagdo do professor-coordenador foi de suma importancia no envolvimento de todos do

grupo nas atividades propostas nos dois ambientes da pesquisa. A eloquéncia de suas palavras, as arguicdes aos

professores-pesquisadores ¢ a autonomia de gestar o aprendizado do grupo foi algo que ficou evidente nas narrativas

acima citadas.

PP1: P6 mestre, a gente consegue perceber quando estamos resistindo, quando estamos com vendas nos olhos, sem
ser preciso o senhor falar. Legal.

PP2: Professor, ¢ muito bom quando a gente consegue ndo s6 se relacionar bem com o coordenador. Mas quando
conseguimos trazer as angustias do dia a dia de nossas pesquisas, interven¢des para 0 grupo € aqui conseguimos
discutir. O nosso jeito de trabalho deveria ser algo comum nas escolas. A fun¢do das reunides pedagodgicas
deveriam ser pra colocarem as duvidas, anseios dos proprios professores no lidar com os alunos.

PP4: Nao s6 isso...O que n2o da certo na sala de aula deveria ser fator preponderante dos encontros dos
professores.

PP1: As paradas nas escolas sdo mais para verem se os alunos foram aprovados ou reprovados. Os instrumentos de
avaliagOes em si.

PP3: Por isso eu digo que ¢ importante um relacionamento de pesquisa ¢ avaliacdo diagnostica para se ter um
parametro do processo de aprendizagem. O processo e como foi feito esse processo € muito mais importante do que
a gente assistir a reunido para saber quanto de percentual eu tive de aprovado e reprovado. Isso me deixou
preocupado. O professor também de Ciéncias.

PP7: O senhor consegue sempre nos colocar a frente do problema. O problema como algo a ser superado € ndo um
obstaculo inatingivel. Sei que isso é amadurecimento de trabalho em equipe.
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Viver e experiéncia em grupo sobre o que podemos desenvolver na aprendizagem do outro, através de
estratégias metodologicas, demanda de uma boa gestdo de coordenagdo. Essa dindmica vivida pelo grupo sera abordada
nas diferentes fases do Projeto Observatorio da Educacao.

A Interdisciplinaridade precisou ser incrementada na organizagdo do trabalho pedagdgico, no contexto escolar;
implicando na aceitagdo de que era um processo lento, que foi amadurecendo e tomando consciéncia dos desafios que
precisaram ser superados. (Segura, 2012, p. 77). As narrativas dos professores sobre a proposta a Metodologia
deixaram claro a forma de pensamento sobre o envolvimento deles nas atividades junto com o grupo do POE.

PE1- Nosso receio esta em participar de um método interdisciplinar. Quando vocés forem embora, como é que a
gente vai conseguir se reunir. Como iremos coordenar se ndo teremos esse contato com a UEA para tirar nossas
davidas. Essa relacdo de vocés conosco e de vocés com os professores do projeto é interessante porque levam as
nossas duvidas e as respondem. Mas quando vocés forem embora, a gente tem que fazer s6 o que ta no plano
mesmo e os alunos sentirdo bastante.

PE2 — E mesmo. Quando vocés sairem essa pratica entre nos ficara mais dificil. Nossos cursos sdo planejados pela
propria Secretaria de Educagdo. Essa pratica envolve um jeito diferente de ser pedagogo.

PE3 — Pra que isso aconteca, a escola devera deixar de ser tdo ‘quadradinha’ e se abrir a outras formas de ensinar.
Nao adianta ter tanto projeto vindo ajudar a vida do aluno. Se todos eles sdo aplicados da mesma forma, como uma
cartilha. A gente tem que fazer do jeito que td no manual.

Nas falas dos professores da escola-campo foram perceptiveis os anseios, as angustias quando convocados a
pensarem juntos, sobre as propostas, planos de agdes interventivas numa perspectiva interdisciplinar. O trabalho com o
outro foi algo que precisava ser experiéncia numa perspectiva de dialogo, partilha e desapego.

Para Fazenda (1996) os professores que se propdem num trabalho pedagdgico interdisciplinar, devem antes de
tudo, trocarem suas visdes de mundo, de profissdo, ideologias, objetivando um enriquecimento mutuo e ai sim, na
partilha de seus conteudos, haveria uma cumplicidade mutua, uma relagdo de vinculo e cooperacao, atitudes essenciais
para haver a interdisciplinaridade.

Somente assim, a passagem da decisdo para a acdo seria enriquecedora com todas as suas contradi¢des, conflitos
e divergéncias, discutida e construida coletivamente, possivel de se incorporar si, somente si, quando o sentido dado a
participacdo tiver como sinénimo a comunicacdo, que resulta de um consenso, oriundo de didlogos, decorrentes de
acoes coletivas (Segura, 2012, p. 77).

Para Freire (1987), somente nesse movimento dialético de processo metodologico € que encontramos a
problematizagdo da situagdo, pela qual se desvela a realidade e a sistematiza¢do dos conhecimentos de forma integrada.
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FIGURA 2. Resolugdo de problemas.

No entanto, alguns professores comegaram a interagir com os professores-pesquisadores a medida que iam sendo
instigados a se fazerem presentes nas aulas com os alunos. Percebemos que nas aulas de Ciéncias e da Matematica, ha
uma interagdo maior das atividades. Como foi proposto a eles o portifélio®. Esse momento aconteceu concomitante aos
estagios regulares dos alunos de graduagao.
PP7: Conforme estamos trabalhando, percebemos que os alunos comecam a pensar e inferir nas aulas. Sdo duvidas
que muitas vezes sdo perguntas correlacionando o que eles estdo estudando com o que estdo vendo nos diferentes
programas de televisao, pelos sites de pesquisa ou mesmo em conversas.
PP8: Eles percebem que os contetidos estdo sendo conversados nas diferentes aulas. Principalmente quando a gente
comenta que eles viram isso na aula de Matematica e que também podem se atentar que na hora de escrever
poderao fazé-lo usando um texto explicativo, descritivo entre outros.
PP1: Agora eles ja comegam em colocar no portifolio ndo s6 se gostaram da aula. Mas ja indicio de aprendizagens.
Foi uma das fotos que teve um bom significado doo que a gente faz quando ha intencionalidade pedagogica,
envolvimento. Até mostrei pro professor de Lingua Portuguesa. Uma possibilidade de selecionar varios textos e
depois trabalhar as questdes pertinentes ao que proposto pelo plano de aula. Ele parou, ficou olhando o desenho e
disse que gostou do que viu.

4 portifélio é uma colegdo de suas produgdes (do aluno), as quais apresentam as evidéncias de sua aprendizagem, é organizado por ele préprio
para que ele e o professor, em conjunto, possam acompanhar o seu progresso” (Torres, apud Villas Boas, 2004, p. 38).
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FIGURA 3. Atividade envolvendo o portifolio.

E importante destacar uma relagdo entre o processo de aprendizagem, as formas como estdo aprendendo. O grupo
apresenta um outro comportamento entre os trabalhos envolvidos em equipe. A participagdo dos grupos envolve uma
troca rica de experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida com/pelos sujeitos: professores pesquisadores ‘ex-postos’ (no sentido de Larrosa) legitima o
dialogo de um viés interdisciplinar e de um curriculo significativo na medida em que ha ndo sé a integracdo das
disciplinas, mas no acontecer de uma produg¢do dos conhecimentos escolares ¢ dos conhecimentos professores-
investigadores.

A construgdo dialética defendida por Freire (1987) viabilizou um trabalho com um curriculo significativo, a

medida em que todos assumiram uma postura de atua — agdo de um trabalho interdisciplinar, pois cada um apresentava
dominio de conhecimento de seu proprio campo de formagdo, tiveram oportunidade de experiéncia num trabalho
coletivo e inter-relacionado algo que foi além do proprio contetido rigido, disciplinar. Essa ndo é uma tarefa suave, pois
ndo ha um caminho que acabe com as inquietagoes, que dé total seguranca.
Percebemos que muitos dos sujeitos do grupo de pesquisa do Projeto do Observatdrio de Educagdo (POE) avangaram
na proposta da constru¢do da metodologia interdisciplinar, primeiramente, por se fazerem como um ‘grupo’ que
tiveram um espago ndo sé logistico (sala, computador, data show entre outros) mas de criagdo em com/partilha,
compreensdo e interpretagdo do que poderia ou ndo ser abordado entre os conteudos curriculares instituidos pela
escola.

Tiveram também, um tempo cronologico adotado por todos para encontros de aprendizagens pedagogicas com
assessoria direta dos proprios membros que cursam poéds-graduacdo (mestrado e doutorado) e dos coordenadores do
projeto.
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Uma proposta de um curriculo com viés interdisciplinar apresentou uma contribuicdo significativa ao
desenvolvimento dos diferentes saberes construidos no processo de ensino aprendizagem, além de favorecer uma inter-
relagdo entre os contetidos e uma nova perspectiva de vivenciar o conhecimento a partir de um olhar caleidoscépico.
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